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OKkul (?ncesi Yonetici ve Ogretmenlerin Diisiinme Becerilerinin
Ogretimine Yonelik Algilari: Bir Durum Cahismasi”

Perceptions of Pre-School Administrators and Teachers on Thinking
Skills Instruction: A Case Study

Cenk AKBIYIK**, Giilsim KALKAN AY***

OZ: Okul 6ncesi donem, bir bireyin yasaminda oldukea kritik bir gelisim donemidir. Bu arastirmada “okul
oncesi egitim kurumlarinda gérev yapan yonetici ve dgretmenlerin diigiinme becerilerinin 6gretimine yonelik algilar
nedir?” sorusuna cevap aranmustir. Nitel bir durum ¢aligmasi olarak planlanip yiiriitiilen arastirmada durum olarak
Yozgat ili Merkez ilgesindeki okul oncesi kurumlarda gérev yapan yonetici ve 6gretmen goriisleri ele alinmustir.
Calisma grubu amacgli 6rnekleme yontemlerinden biri olan maksimum g¢esitlilik drnekleme teknigi kullanilarak
belirlenmistir. Bu kapsamda 7 6gretmen ve 3 egitim yoneticisi ile yar1 yapilandirilmig goriismeler gergeklestirilmistir.
Toplanan veriler icerik analizi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara gore okul oncesi egitim kurumlarinda
sistematik bigimde diisiinme becerileri dgretimi yapilmamasina karsin katilimcilar diigiinme becerileri 6gretiminin
okul 6ncesi dénemde uygulanabilecegini diigiinmektedir. Katilmcilar diigiinme becerilerinin gretimini daha ¢ok
problem ¢dzme ve yaratici diislinmenin kazandirilmasi olarak algilamaktadir. Diisiinme becerileri egitiminde aile ve
¢evrenin rolii ve dnemine deginen katilimcilar diislinme becerilerine yonelik egitimlerin farkli dgretim yontem ve
tekniklerinin kullanilmasiyla esnek bi¢imde yiiriitiilmesinin gerekliligine dikkat ¢ekmektedir. Katilimc1 6gretmenler
diistinme becerileri 6gretiminin basarili olarak yiiriitiilmesi igin kendilerini yeterli gormemekte, kendini gelistirmenin
onemine vurgu yapmakta, okul yoneticilerinden esneklik ve destek beklemektedir.

Anahtar sozciikler: Diisiinme Becerileri, Okul Oncesi Egitim, Okul 6ncesi Ogretmeni, Egitim Y 6neticisi

ABSTRACT: Pre-school years are the most critical period of development in an individual’s life. The current
study has aimed to seek an answer to the question of “what are pre-school teachers’ and administrators’ perceptions
towards thinking skills instruction?”. The study was planned and carried out as a qualitative case study. Seven pre-
school teachers and three administrators working in Yozgat city center were selected as the case. The study group was
determined by maximum diversity sampling, a purposive sampling technique. Collected data was analyzed using
content analysis. According to the findings, though participants think that thinking skills instruction can be given
during pre-school years, a systematic thinking skills instruction has not been administered in these institutions.
Participants are likely to perceive the term thinking skills instruction as teaching problem solving and creative
thinking. They stress the importance of parents and child’s environment on such an education. Participants also think
that thinking skills instruction in pre-school ages should contain various instructional methods and be flexible.
Participant teachers emphasize the importance of self-development and do not perceive themselves as adequate
professionals in carrying out such an instruction. They expect more flexibility and support from educational
administrators.
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1. GIRIS
Diisiinme, diistinme becerileri ve bu becerilerin gelistirilmesi eski zamanlardan bugiine
bircok yazi ve c¢alismanin konusu olmustur. Bu calismalarla genel olarak bireylerin diisiinme

yetilerini etkili hale getirerek yasam kalitelerini arttirmalarinin, kendilerini ve ¢evrelerini daha
iyi anlayabilmelerinin amaglandigi (Tok ve Seving 2010) sdylenebilir.

Tiirk Dil Kurumu sozliiglinde karsilagtirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilar ve
bigimleri kavrama yetisi olarak tanimlanan (TDK 2013) diisiinme, ilk¢ag filozoflarindan bugiine
kadar ¢ok sayida digiiniiriin iizerinde farkli goriisler belirttigi bir kavram olagelmistir. Bu
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diisiiniirlerin basinda ise hi¢ siiphesiz ilk¢agin en 6nemli filozoflarindan biri olan Sokrates
gelmektedir. Sokrates One siiriilen tamimlar1 kendine has bir yontemle (Sokratik elegie)
clirlitmeye calisarak tanimlarin gecersizligini mantiksal argiimanlarla kanitlamaya calismistir
(Uslu 2011).

Kapsam ve sinirlar1 genig olan diisiinme kavrami yaratici diisiinme, elestirel diisiinme,
problem ¢6zme, yansitici diisiinme, derinlemesine diisiinme gibi diisiinme tiirlerini kapsayan bir
kavramdir. Diislinmenin 6gretimi ile ilgili alan yazini incelendiginde diisiinme becerileri
kavraminin siklikla kullanildig: goriilmektedir. Beceri elinden is gelme durumudur (TDK 2013).
Diislinme becerileri kavramu ile insanin belirli amaglar dogrultusunda gergeklestirdigi diisiinme
kapasitesine vurgu yapilmaktadir. Diisiinme becerilerinin ise daha ¢ok yaratici diisiinme, elestirel
diisiinme ve problem ¢dzme olarak siniflandirilarak incelendigi goriilmektedir.

Yaratic1 diisiinme; yenilik¢i ve farkli diisiinmedir (Oztung 1999), hi¢ siiphesiz yenilik ve
degisimin kaynagidir (Yildirnm 2003). Biinyesinde bir fikri farkli baglamlarda kullanmayi
(Alkaya 2006), aralarinda iliski kurulmamis olan nesneler, durumlar ya da diisiinceler arasinda
baglar kurulmasini i¢eren yaratici diisiinme mantiksal disiincedeki asir1 kuralciliktan uzaktir.
Hatta bazi durumlarda ortaya atilan diisiince sagduyu ya da genel kabullerle ¢elisebilir. Ancak
unutulmamalidir ki bazi1 durumlarda kabul edilebilir olmayan yenilikler ve fikirler bile yeni
cagrisimlara yol agmakta, daha yararli fikirlerin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlayabilmektedir
(Ozden 2005).

Yenilikei ve farkli diisiinme agisindan ¢ocuklarin yetiskinlerden daha iiretken oldugu bir
gercektir. Cocuklar kendilerine has diistinceleriyle ¢ok ciddi izlenimleri ve tecriibeleri bir araya
getirebilirler (Wagner 2005). Arastirmacilar arasindan bireylerin dogustan itibaren yaratict
diistinme becerilerine sahip oldugu, fakat bu becerilerin uygun kosullar altinda ortaya ¢iktig
gorilisii yaygindir (Kiiriim 2002). Buna ek olarak ¢ocuklarin yaraticiliklarinin gesitli sekillerde
engellendigi goriistiniin de yaygin oldugu sdylenebilir. Ailede, okulda ya da arkadas ¢evresinde
giilliing duruma diisme, kabul gérememe, anlagilamama, alay edilme, grup disinda kalma gibi
korkular ¢ocukta baski olusturarak onlarin yaratici diislincelerine ket vurmaktadir. Farkli olana
kars1 tepkiler yaraticili§1 engelleyen dnemli etmenlerin basindadir (Dursun ve Uniivar 2011). Bu
durum okul 6ncesinden baslayarak tiim egitim kademelerinde yaratici diislinme becerilerinin
ortaya cikarilip gelistirilmesi amagli 0grenme ortamlarinin olusturulmasimnin  Snemini
gostermektedir.

Diistinme becerileri kapsaminda siklikla ele alinip incelenen diger bir beceri tiirii de
elestirel diisiinmedir. Elestirel diisiinme konusunda one c¢ikan isimlerden biri olan Paul ve
Elder’e (2002) gore elestirel diistinme, “gbzlem ve bilgiye dayanarak sonuca ulagma” olarak
tanimlanmistir. Yine konuyla ilgili 6nde gelen bir bilim insani olan Ennis’e (1985) gore ise
elestirel disiinme ne yapilacagina, neye inanilacagina karar vermeye odaklanmig yansitici ve
mantikli diistinmedir.

Tenkit¢i, degerlendirmeci, slipheci, analitik, acik, dikkatli, mantiksal ve bagimsiz
diisiinme anlamlarinda kullanilabilen elestirel diisiinme her zaman Onem verilen bir beceri
olagelmistir. Gilinlimiiziin demokratik ve kiiresellesen toplum anlayis1 géz Oniine alindiginda
elestirel diisiinmenin sahip olunmasi zorunluluk haline gelen bir beceri oldugu rahatlikla
sOylenebilir. Clinkii elestirel diisiinme, ¢ok fazla bilginin ve bizi ikna etmeye ¢alisan ¢ok fazla
kisinin oldugu diinyaya kars1 bir savunmadir (Epstein 1999).

Egitim kurumlarinda elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilabilmesi i¢in bir takim
hususlara onem verilmesi gerekmektedir. Bu kapsamda Ogrencilerin kendilerini giivende
hissedecekleri 6grenme ortamlarmin hazirlanmasi, 6grencilerin diisiinme siirecleri izlenmesi,
soru sorma ve sorgulamanin Onemsenmesi, agik u¢lu sorularin sorulmasi gibi Onlemlerin
alinmas1 gerekmektedir (Seferoglu ve Akbiyik 2006; Seferoglu 2010).
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Diistinme becerileri kapsaminda karsimiza ¢ikan diger dnemli bir beceri tiirii de problem
¢ozme becerisidir. Problem, arastirilip Ogrenilmesi, disiiniiliip ¢6ziimlenmesi, bir sonuca
baglanmasi gereken durum (TDK 2013) olarak tanimlanabilir. Problemler bir birey igin
bilinmeyen yonleri bulunan bir giiclik durumlaridir. Problemlerin ¢6ziimii, onlarin tiirii ve
karmasikligina gore ¢esitlilik gosterir. Bazi problemler mantikli diisiinme yoluyla ¢oziilebilirken
baz1 problemlerin ¢6ziimii duygusal olgunlugu gerektirir. Baz1 problemler ise, olaylara yepyeni
bir agidan bakabilmeyi gerektirir. Problem ¢ézlimleri arasindaki ortak nokta ise, amaca ulagmaya
engelleyen her tiirlii durumu ortadan kaldirmaktir (Ciiceloglu 2003). Bazi problemlerin dogru
cevaplar1 ya da kesin ¢6ziimleri vardir. Bu tiir problemlerde belli stratejileri kullanarak dogru
coziimlere ulasmak miimkiindiir. Ancak bazi problemlerin c¢oziimleri kesin degildir, bir tek
dogru cevabi yoktur. Bu problemlerin ¢6ziimii, disiplinler aras1 bilgiyi, cok yonlii diisiinmeyi ve
yaraticiligi gerektirir (Senemoglu 2005).

Cocuklarin karsilastiklar1 problemleri ¢ozebilmeleri onlarin akademik basarilarina,
arkadaslartyla olan iligkilerine ve mutlu bireyler olmalarina katkida bulunmakta, onlarin ruhsal
olarak saglikli gelismelerini saglamaktadir (Anliak ve Dinger 2005). Diger taraftan problem
cozme becerileri bireyin ve grubun i¢inde yasadigi gevreye uyum saglamasina yardim etmektedir
(Senemoglu, 2005).

Okul 6ncesi donemden itibaren problem ¢ézme becerilerinin gelistirilmesi ¢ocuklarin
hayata uyum saglamalar1 ve yeterli bireyler haline gelebilmeleri agilarindan Onemlidir.
Cocuklarin gelisim diizeylerine uygun problemlerle kars1 karsiya birakilmalar: onlara kendilerini
kesfetme olanaklari sunar, problem c¢ozme becerisini ve cesaretini erken yaglardan itibaren
kazanmalarina yardimeci olur (Seving 2005). Diisiinme becerilerinin kazandirilmasi ile ilgili
caligmalar diistinme becerilerinin Ogrenilebilir ve &gretilebilir beceriler oldugu varsayimina
dayanmaktadir. Diigiinme becerilerinin 6gretiminde okul 6ncesi donem olduk¢a 6nem arzeden
bir donem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Mutlu ve Aktan’a (2011) gore egitim kurumlarinda
uygulanmakta olan programlara diislinme egitimi entegre edilerek ¢ocuklara okul Oncesi
donemden itibaren diisiinme becerilerinin kazandirilmasina ¢alisiimalidir.

Okul Oncesi Egitim dogumdan ilkokulun baslangicina kadar olan gocukluk yillarini igine
alan egitim siirecidir (Poyraz ve Dere 2003: 21). Bireyin egitimi agisindan okul dncesi yillar gok
bliyliik onem tagimaktadir. Bu donem insan yasaminin temelini olusturur (Oktay & Unutkan
2007) ve gelecegi belirleyen 6zellikler bu donemde kazanilmaktadir (Uner 2011). Bu yillar
bir¢ok gelisim 6zellikleri agisindan kritik olan bu yillar ¢ocugun ana dilini 6grenip gelistirdigi ve
sosyallestigi yillardir. Okul oncesi donem g¢ocuklarina onlari anne-babaya bagimli olmaktan
cikartacak, yaraticiliklarinin ortaya ¢ikmasina olanak saglayacak, bedensel, zihinsel ve sosyal
yonlerden gelismelerini saglayacak firsatlarin sunulmasi gerekmektedir (Gedikoglu 2005). Bu
donem g¢ocugun gelismesinin hizli ve 6grenme kapasitesinin yiiksek oldugu bir dénemdir. Bu
donemlerde ¢ocuga verilenlerle ¢esitli nedenlerle verilmeyenler onun yagami i¢in biiylik 6neme
sahiptir (Oktay ve Unutkan 2007).

Okul 6ncesi donem, zihinsel gelisim acisindan genel olarak mantik 6ncesi donem olarak
tanimlanmaktadir. Ciinkii bu donem g¢ocuklart mantik kurallarina uygun olarak diisiinemez.
Bununla birlikte bu dénem ¢ocuklarinin karakteristik diigiinme 6zellikleri vardir (Aydin 2000).
Okul oncesi donem Piaget’in siiflandirmasina gére duyu-motor (0-2) ve islem Oncesi (2-6)
donemlere denk gelmektedir. 0-2 yas donemi bebeklik donemine denk geldiginden okul &ncesi
donem daha yogun olarak islem dncesi donemle baglantilidir. Yani bu dénem ¢ocugu biligsel
gelisim Ozellikleri acisindan islem 6ncesi donemin 6zelliklerini tasimaktadir.

Islem 6ncesi dénem gocuklar1 kendilerine dzgii sembolik oyunlar oynarlar. Duyusal-motor
evreye gore diisinme becerileri daha geligsmistir. Bu donemdeki c¢ocuklar konular arasinda
mantiksal iligki kuramazlar. Ciinkii heniiz olaylar1 olusturan neden-sonug iliksisini anlayacak
biligsel yeterlikten yoksundurlar. Bu evrenin iglem 6ncesi olarak adlandirilmas: g¢ocuklarin bu
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donemde iglem yapacak biligsel yeterlikten yoksun olduklarini belirtmek i¢indir (Aydin 2003).
Ornegin bu dénemin &nemli sorunlarindan biri tersine ¢evrilemezliktir. Diger taraftan islem
oncesi dénemde cocuk, ayni anda birden fazla etken iizerinde diisiinemez. Ozelden dzele akil
yiiriitme islem Oncesi donemdeki ¢ocuklarda goriilen baska bir 6zelliktir. Bu dénem g¢ocuklari
timdengelim ve tlimevarimi kullanamazlar ve maddeleri tek ve belirgin Ozellikleriyle
siniflandirabilirler. Cansizi canli gibi gorme, cansiz nesnelere yasamsal o6geler yiikleme
egilimleri vardir. Bu evrede ¢cocuklarm biiyiik boliimii, ayrintilar1 dikkate almadan genel olarak
algilar. Bunun sonucunda da iliskisiz obje ve kavramlari biitinlestirebilirler (Newman 2003;
Cirhinlioglu 2001).

Aydm’a (2003) gore son yillarda yapilan arastirmalar, bu evredeki cocuklarda bilissel
islem yeteneginin belirgin bir sekilde gelistigini gostermektedir. Ornegin; bu donemin sonuna
dogru ¢ocuklar kendilerine hasta oldugunu sdyleyip yatan bir annenin {istiinii 6rtlip daha sessiz
oynayabilmektedir. Bunlara ek olarak arastirmalar bu dénem c¢ocuklarmin smirli da olsa
nedensel diislinebildiklerini gostermektedir.

Arastirmanin Onemi

Okul 6ncesi egitimi, dogumdan zorunlu egitim yasina kadar ¢cocuklarin gelisim 6zellikleri,
bireysel farkliliklar1 ve yetenekleri goz oniine alinarak; onlarin saglikli bir bi¢cimde tiim gelisim
alanlarin1 destekleyen, yaratict yonlerinin ortaya ¢ikarildigi, 6zgiiven duygularinin gelistirildigi,
kisilik ve karakter gelisiminin saglam temellerle yapilandirildigi anne-baba ve egitimcilerin
birlikte hareket etmesi gereken bir egitim siirecidir (Oguzkan & Oral 1997). Giiniimiizde degisen
diinyaya ayak uydurabilen, problem ¢ozebilen, elestirel bakis acisina sahip bireylerin
yetistirebilmesi isi olduk¢a dnem kazanmistir. Bu dogrultuda okul oncesi egitim kurumlarinda
cocuklarin daha erken gocukluk yillarinda hayal diinyalar1 sinirlandirilmadan, diisiinme gii¢lerini
ortaya koyabilecekleri, kendilerini ifade edebilecekleri, kendi diizeylerine uygun problemlerle
kars1 karsiya kalabilecekleri 6grenme ortamlariin olusturulmasi 6nem arz etmektedir. Konuyla
ilgili yapilan ¢aligmalarin siirliligi da g6z oniine alindiginda okul oncesi egitimde diisiinme
becerileri iizerinde yapilacak kuramsal ve uygulamaya yonelik calismalara ihtiya¢ oldugu
sOylenebilir.

Amag

Bu aragtirmanin amaci, okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan ydneticilerin ve
Ogretmenlerinin, okul Oncesi donemde diisiinme becerilerinin 6gretimine yonelik algilarinin
belirlenmesidir. Arastirmanin amaci arastirma siirecinin baginda belirlenmistir. Ancak nitel
aragtirmanin yapisi geregi arastirma sorularn siire¢ icinde degisebilmektedir. Bu arasgtirmada da
arastirma sorular1 veri toplama siirecinin sonunda netlestirilmistir. Arastirmada okul Oncesi
yonetici ve 6gretmenlerin goriigleri asagidaki agilardan incelenmistir:

1. Okul Oncesi yonetici ve Ogretmenlerinin okul Oncesi egitimde diisiinme
becerilerinin 6gretimine yonelik goriisleri.

2. Okul oncesi yonetici ve Ogretmenlerinin diislinme becerileri G6gretiminin
kazanimlarma yonelik goriisleri.

3. Okul oOncesi yonetici ve Ogretmenlerinin diisinme becerileri 6gretimi veren
egitimcinin Ozelliklerine yonelik goriisleri.

4. Okul oncesi yonetici ve Ogretmenlerinin diislinme becerileri 6gretiminde
kullanilan yontem ve tekniklere yonelik goriigleri.

5. Okul oOncesi yonetici ve Ogretmenlerinin diisiinme becerileri 6gretiminde
yOneticinin roliine yonelik goriisleri.

6. Okul 6ncesi yonetici ve 6gretmenlerinin diisiinme becerileri 6gretiminde ailenin
roliine yonelik goriigleri.



Okul Oncesi Yonetici ve Ogretmenlerin Diisiinme Becerilerinin Ogretimine Yénelik Algilari: Bir Durum Calismast 5

2. YONTEM

Arastirma nitel bir durum calismasi olarak planlanip yiiriitiilmiistiir. Durum ¢aligmalari,
‘nasil’ ve ‘ni¢in’ sorularini temel almakta, arastirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ya da olay1
derinligine incelenmesine olanak vermektedir (Yildiim ve Simgek 2011). Yiriitilen bu
arastirma ile yorumlayici bir yaklagimla “ne oluyor?” sorusuna cevap aranmistir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veriler yar1 yapilandirilmig goériismelerle toplanmistir. Belirlenen arastirma
sorularia yanit bulmada kullanilabilecek en uygun veri toplama tekniginin goriisme teknigi
olduguna karar verilmistir. Ciinkii goriisme teknigi bireylerin deneyimlerine, tutumlarina,
gorislerine, sikayetlerine, duygularina ve inanglarina iliskin bilgi elde etmede oldukca etkilidir
(Briggs 1986; akt. Yildirim ve Simsek 2011).

Goriismeler bu aragtirma kapsaminda gelistirilen iki adet goriisme formu kullanilarak
gerceklestirilmistir. Bu formlardan ilki okul oncesi yoneticilerin diisiinme becerilerinin
Ogretimine yonelik algr ve caligmalarini belirlemeye yonelik iken ikincisi okul &ncesi
ogretmenlerin diisiinme becerilerinin 6gretimine yonelik algi ve caligmalarini belirlemeye
yonelik olarak olusturulmustur. Goriisme formlari alan yazin taramasma dayanilarak
olusturulmustur. Bu kapsamda Mutlu ve Akman’in (2011) ve Kokdemir’in (2003) ¢alismalari
referans olarak alinarak gériisme maddeleri olusturulmus, maddelerin incelenerek elenmesi ile
de goriisme formlar1 olusturulmustur. Hazirlanan gériisme formlar1 Erciyes Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nde gorev yapan iki ve Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde gorev yapan
lic Ogretim lyesinin goriislerine sunulmustur. Bu formlar ayrica iki kiz meslek lisesi ¢ocuk
gelisimi egitimi gretmeninin goriisiine sunulmustur. Alinan doniitler dogrultusunda diizenlenen
formlar ile deneme goriismeleri gerceklestirilmistir. Okul Oncesi yoOneticilerine yonelik olarak
hazirlanan form ile Yozgat ili Merkez ilgesinde gérev yapan 2 anaokulu yoneticisi ve 2 ilkokul
yoneticisi ile deneme goriismeleri yapilarak goriisme sorular1 ve goriismeler hakkinda yonetici
goriisleri alimmustir. Okul dncesi 6gretmenlerine yonelik olarak hazirlanan form ile ise Yozgat ili
Merkez ilgesinde gorev yapan 1 bagimsiz anaokulu 6gretmeni, 1 ilkokula bagl anasinifi, 1 6zel
O0gretim  kurumu anasinifi  Ggretmeniyle deneme goriismeleri  yapilmistir. Deneme
goriismelerinde elde edilen goriis ve Oneriler dogrultusunda diizenlemeler yapilarak goriisme
formlarina son sekli verilmistir.

Veri toplama siirecinde her bir katilimci ile ortalama 8 dakika siiren goriismeler
gerceklestirilmistir. Toplamda 80 dakikayr bulan gortismeler ses kayit cihazi ile kayit altina
alindiktan sonra goriismelerin yazili dokiimleri ¢ikarilmisgtir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu amagli 6rnekleme yontemlerinden biri olan “maksimum
cesitlilik 6rnekleme” teknigi kullanilarak belirlenmistir. Amagli 6rnekleme zengin bilgiye sahip
oldugu diistiniilen durumlarin derinlemesine ¢alisilmasina olanak vermektedir (Yildirim ve
Simgek 2011). Maksimum g¢esitliligin saglanabilmesi i¢in arastirma kapsaminda goriisiilecek
olan Ogretmenlerin belirlenmesi sirasinda Ogretmenlerin  farkli tiirde okullarda (ilkokul
biinyesinde anasinifi / bagimsiz anaokulu) gorev yapiyor olmalarina, farkli sosyo-ekonomik
bolgelerde bulunan kurumlarda gorev yapiyor olmalarina, egitim durumlarinin ve hizmet
stirelerinin farkli olmasina dikkat edilmistir. Ancak arastirmanin yiiriitiildiigii Yozgat ilinde iki
adet 0zel kres-anaokulu bulunmasma ragmen bu kurum yoneticileri kurumlarinda goriisme
yapilmasini kabul etmezken biinyesinde anasinifi bulunduran 6gretim kurumlarinin yoneticileri
konuyla ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklarimi gerekce gostererek goriisme yapmayi kabul
etmemistir. Sonugta bu arastirma kapsaminda 7 okul Oncesi 6gretmeni ve 3 okul Oncesi
yoneticisi ile goriismeler gerceklestirilmistir. Gerek yoneticiler gerekse 0gretmenlerle yapilan
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gorlismeler yeterli goriildiigiinden diger bir deyisle veri doyumuna ulasildigina karar
verildiginden yapilan gériismelerin arastirma agisindan yeterli olarak degerlendirilmistir.

Aragtirma kapsaminda goriisme yapilan yonetici ve 6gretmenlerin 6zellikleri Tablo 1°de
sunulmaktadir:

Tablo 1. Kattlimcilarin Ozellikleri

Katihmeimin Kodu  Egitim Durumu  Gérev Yaptig1 Okul Tiirii Calisma Siiresi
Yonetici 1 Lisans Devlete bagli bagimsiz anaokulu 7yl
Yonetici 2 Lisans Devlete bagli bagimsiz anaokulu 4yl
Yonetici 3 Lisans Devlete bagli bagimsiz anaokulu 14 yil
Ogretmen 1 Lisans [kogretime bagh anasinifi 26 yil
Ogretmen 2 Lisans [kogretime bagh anasimifi 6 yil
Ogretmen 3 Yiiksek lisans [kogretime bagh anasimifi 4yl
Ogretmen 4 Lisans Ozel 6gretim kurumu biinyesinde anasinifi 4yl
Ogretmen 5 Lisans [Ikdgretime bagli anasinifi 10 yil
Ogretmen 6 On lisans Devlete bagli bagimsiz anaokulu 1yl
Ogretmen 7 Lisans Ortaokula bagli anasinifi 22yl

Tablo 1’e gore arastirmaya katilan yonetici ve 6gretmenlerin sekizinin lisans diizeyinde
egitime sahip olduklar1 goriilmektedir. Bir 0gretmen On lisans, bir gretmense yiiksek lisans
diizeyinde egitime sahiptir. Calisma siiresi a¢isindan bakildiginda arastirmaya katilan yonetici ve
Ogretmenlerden birinin 1 yillik, iigiiniin 4 yillik, digerlerinin ise en az 6 yillik deneyime sahip
oldugu goriilmektedir.

Verilerin Coziimlenmesi

Toplanan veriler icerik analizi ile ¢oziimlenmistir. icerik analizinde temel amag, toplanan
verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Icerik analizi kapsaminda verilerin
kodlanarak kategorilestirilmesi, temalarin bulunmasi, verilerin kodlara ve temalara gore
diizenlenmesi ve tamimlanmasi, bulgularin yorumlanmasi asamalari birbirini izlemektedir
(Y1ildirim ve Simsek 2011).

Icerik analizine yazili dokiimii yapilan verilerin tekrar tekrar incelenmesiyle baslannustir.
Inceleme siireci iki arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Incelenen verilerde ne cikan ve
onem tasidigi degerlendirilen yonler belirlenerek 6nce kodlar sonra da kategoriler elde
edilmistir. Ardindan her iki arastirmaci tarafindan ayr1 ayr iretilen kod ve kategoriler
karsilastirilarak kod ve kategoriler netlestirilmistir.

Temalar kodlar1 belirli kategoriler altinda toplayan yapilardir. igerik analizinde kullanilan
temalar ise benzer kodlarin bir araya getirilip yorumlanmasi ile meydana g¢ikarilmistir. Igerik
analizi ile arastirmanin temalar1 agagidaki gibi belirlenmistir:

e  Okul dncesinde diisiinme becerileri 6gretimi
o Kazanimlar

e  Ogretmen 6zellikleri

e  Ogretim yontem ve teknikleri

e Yoneticilerin rolii

e Ailenin roli
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Veri Toplama ve Analizi Siirecinin Gecerlik ve Giivenilirligi

Veri toplama ve analizi islemlerinin gegerliginin saglanmasi amaciyla toplanan verilerin
kendi i¢inde tutarli ve anlaml1 olmalarina dikkat edilmistir. Bu dogrultuda ¢alismanin amaci, veri
toplama aract ve veri analizi arasindaki tutarlik siirekli g6z Oniinde bulundurulmustur.
Arastirmada kullanilan veri toplama araglari ise alan yazin taramasina dayanilarak hazirlanmis,
uzman goriislerine sunularak ve deneme goriismelerinde denenerek sekillendirilmistir. Ayica
gerek kodlamanin yapilmasi gerekse temalarin belirlenmesi islerinin iki arastirmaci tarafindan
ayr1 ayri yapilarak karsilastirilmasi ile de veri analizi isinin gegerlik ve giivenirligi artirilmaya
caligilmistir.

Arastirmanmin Simirhhiklar

Aragtirma zaman agisindan 2013 yili ile, bolge acisindan Yozgat ili merkez ilgesi ile,
calisma grubu agisindan 3 anaokulu yoneticisi, 4 ilkokula bagli anasmifi, 1 ortaokula bagh
anasinifi, 1 bagimsiz anaokulu ve 1 6zel 6gretim kurumuna bagli anasinifi 6gretmeni ile,
incelenen durum agisinda ise diisiinme becerilerinin (yaratici diigsiinme, elestirel diisiinme ve
problem ¢dzme) 6gretimine yonelik algilarla sinirlidir.

Arastirmacilarin Rolleri

Bu arastirma yazarlardan her ikisinin igbirligi ve etkin katilimi ile planlanip
yliriitiilmistiir. Arastirmanin ilk yazari egitim bilimleri alaninda doktora derecesine sahiptir. Bu
yazarin diiglinme becerileri ile ilgili yayimmlanmig bilimsel c¢aligmalart bulunmaktadir.
Aragtirmanin ikinci yazari ise egitim yonetimi, teftisi, planlamasi ve ekonomisi uzmani olup
deneyimli bir okul Oncesi 6gretmenidir. Arastirmanin planlanmasi, veri toplama araglarinin
gelistirilmesi, verilerin ¢oziimlenmesi ve arastirma raporunun yazimi islerine her iki aragtirmaci
da etkin bigimde katilmistir. Gorligmeler ise ikinci yazar tarafindan gergeklestirilmistir.

3. BULGULAR

Asagida aragtirma siirecinde elde edilen bulgular arastirma sorulari ve arastirmanin
temalar1 dogrultusunda sunulmaktadir.

Okul Oncesi Yonetici ve Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitimde Diisiinme Becerilerinin
Ogretimine Yonelik Goriisleri

Katilimcilarin  okul oncesi donemde diisiinme becerilerinin  okul 6ncesi egitimde
kazandirilmasina yonelik goriisleri asagida sunulmaktadir. Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin
genel olarak okul oncesinde diistinme becerileri egitimine olumlu baktiklar1 anlasilmaktadir.
Yedi katilimer diisiinme becerilerinin 6gretilebilecegi goristinde iken, 5 katilimci diisiinme
becerilerinin gelistirilebilecegi goriisiindedir. Diger taraftan arastirmaya katilan 3 ydneticiden
ikisinin diisiinme becerilerinin &gretilemeyecegi ancak egitim yoluyla gelistirilebilecegini
savunmaktadir.

Tablo 2. Okul Oncesi Egitimde Diisiinme Becerilerinin Kazandirilmas:

Ogretilebilir
Hem Ogretilebilir Hem Gelistirilebilir
Gelistirilebilir

N W =

Diigiinme becerilerinin 6gretimiyle ilgili olarak katilimer goriislerinden 6rnekler su
sekildedir:

“Tabi ¢ocugu boyle yonlendirerek belli bi takim seyler hani model alarak ogreniyorlar
ya hep de olmasa da bir takim diigiincelerle égretilebilir” (02)
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“Ogretilebilir zaten erken ¢ocukluk déneminde égretilmeye baslanir. Cocuga erken
donemde vermezsen bazi seyleri 30 yasina geldigi zaman hadi bakalim yaratici ol bana
diyemezsin hadi bana su konuda elestiri yap diyemezsin bir sonu¢ alamazsin. Cocuk
erken yaslarda bunu ogrenemiyorsa bwrakin 30 yasa gelmeyi ortaokulda bile ¢ocuk
béyle bakiyor” (03)

“Ogretilebilir nasil égretilebilir? Cocuk dogdugundan itibaren nasil uyuyacagin bilmez
nasil mama yiyecegini bilmez. Emeklemeye basladiginda yiiriimeye bagladiginda bir
takim seyleri her zaman Ogrenme siireci icindedir. Ogrenmede diisinme olmadan
olmaz” (07)

Katilimcilarin goriisleri degerlendirildiginde; diistinme becerileri egitimine erken yaslarda
baglamanin 6nemine vurgu yaptiklar1 ve diisiinme becerilerinin ¢ocugun geligimi ile paralel bir
cizgide gelistigini diislindiikleri anlasilmaktadir. Diger taraftan katilimer goriislerinde gerek aile
ve gerekse cevre cocugun diisiinme becerilerini kazanmasinda onemli faktorler olarak 6ne
¢ikmaktadir.

Okul Oncesi Yonetici Ve Ogretmenlerinin Diisiinme Becerileri Ogretiminin Kazanimlarina
Yonelik Goriisleri

Veriler incelendiginde katilimeilarin diisiinme becerileri 6gretiminin kazanimlarina iligskin
goriislerinin asagidaki bagliklar altinda toplandigi goriilmektedir. Katilimeilarin degindikleri alt
temalar su sekildedir:

Tablo 3. Diisiinme Becerileri Ogretiminin Kazanimlar

Kazammlar

Problem Cozme

Yaraticilik ve Yaratici Diistinme
Kendini Ifade Etme

Coklu Bakis A¢isi

Empati Kurma

Elestirel Diigiinme

N WWWwWw o -

Aragtirma Sorgulama

Tablo incelendiginde katilimcilarin en ¢ok diistinme becerileri 6gretiminin problem ¢dzme
ve yaraticilik boyutlar1 iizerine odaklandigi anlasilmaktadir. Ucer katilimer ise diisiinme
becerileri egitiminin kendini ifade etme, ¢oklu bakis acis1 saglama, empati kurma, elestirel
diisinme boyutlar1 iizerinde etkili oldugu goriisiindedir. Yalnizca iki katilimecr arastirma
sorgulama boyutuna degindigi goriilmektedir.

Arastirmaya katilan yonetici ve egitimcilerin sekizi, diisiinme becerileri egitiminin
cocuklara problem ¢dzme konusunda kazanmimlar sagladigini savunmaktadir. Cocuklarin
diisiinme becerileri egitimi ile edindikleri problem ¢ézme kazanimlarimi Y3 kodlu katilimct su
sozlerle ifade etmektedir; “Diisiinme becerileri insanin karsilastigi durumlarla ilgili zekasin
olumlu yénde kullanp bu karsilastigi problemden en kisa siirede kurtulmasini belki ifade eder”
(Y3). Diisiinme becerilerinin problem ¢6zme boyutundan sonra katilimcilarin en ¢ok
degindikleri kazanim ise yaraticiliktir. Arastirmaya katilan yonetici ve egitimcilerin altisi
diisinme becerileri egitiminin ¢ocuklara yaraticilik ve yaratici diiglinme yetenegini
kazandirdigimi goriigiindedir. Bu konuda Y1 kodlu katihme1 “Fiziki sartlar okulun durumu
ailenin durumu ¢ocuklarin durumu gelisme seviyelerine gére ama amacimiz ¢ocuklarda
diisiinme becerisi olusturabilmek yaratici diisiinmeye tesvik etmek ¢iinkii ilk basamak biziz ve
bunu kazandran biz oldugumuz i¢in bu tiir etkinlikler hayal giiciinii gelistirme (...)" diyerek
diisiinme becerileri egitiminin dogrudan yaratici diisiinmeyi amagladigini savunmaktadir. Diger
taraftan okul oncesi 6gretmenleri ise yaraticiligin hem dogustan geldigi hem de egitime bagh
oldugu goriisiindedir. Ornegin O4 kodlu katilimeinin “Nasil bir ¢alisma yapmaliyiz hayal edin
dedim. Herkes hayal etti .... bunda tamamen 6zgiir biraktim ¢ok giizel seyler ¢ikardilar ... ¢ok
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cok farkli seyler yaptilar ... Cok degisik seyler diisiiniiyorlar icat da yapryorlar... ” agiklamasi
ile yaraticilik ve yaratici diislinmenin her ¢ocugun dogasinda dogustan var olan bir 6zellik
oldugunu ancak egitim ve gerekli sartlarin saglanmasi halinde gelistirilmesinin miimkiin
oldugunu savunmaktadir. O5 kodlu katilimei ise “Cocuk bazen kabul etmeyebiliyor sizin
soylediginizi. Biraz énceki ornekteki gibi Ogretmenim bulut pembe olmaz mi? Orda da o ¢ocuga
onun diinyasidir onun yaratict diistincesinde bu vardir diye olumlu karsilyyorum tepki
vermiyorum” agiklamasi ile yaraticihi@in her ¢ocukta var olan bir 6zellik oldugu ve gerekli
kosullarin saglanmasi halinde gelistirilebilecegi diisiincesini savunmaktadir.

Diger taraftan diisiinme becerileri kavrami duyuldugunda ilk akla gelen diisiinme
tirlerinden biri de siiphesiz elestirel diigsiinmedir. Anca arastirmaya katilan yonetici ve
egitimcilerin 3 tanesi diistinme becerileri egitiminin ¢ocuklara elestirel diisiinme becerilerini
kazandirdigim savunmaktadir. O5 kodlu katilme1 “Mavi bir fon kartonu gésterdigimizde
c¢ocugun aklina bulut geliyor. Sari bir fon kartonu gosterdigimizde ¢ocugun aklina giines
geliyor. Hani bunlar o ¢ocuga sadece materyali gostererek ve daha sonra o ¢ocuk o materyale
farkli materyaller katarak diisiinme giiciinii gelistirebiliyor. Cocuk bazen kabul etmeyebiliyor
sizin soylediginizi. Biraz énceki ornekteki gibi Ogretmenim bulut pembe olmaz mi1?” seklindeki
ifadesiyle hem yaratici disiinmeye vurgu yapmakta hem de diisiinme becerileri 6gretimi ile
¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerini elde edebildiklerini ifade etmektedir.

Diisiime becerileri Ogretiminin arastirma sorgulama boyutuna yalnizca iki katilimer
deginmektedir. Y1 kodlu katilime1 “At gozliikleriyle etrafa bakmamalarini 6gretiyoruz. Yani en
basitinden ¢ocuklara sosyal ve zihinsel gelisim olarak diigiinme becerileri farkll konulara farkh
aculardan bakabilmeyi oOgreniyor c¢ocuklar ashinda. Sorularin tek cevabimin olamayacagi,
arastirmaya tesvik ediyoruz ¢ocuklari. Okul oncesi egitimin amacinin bu oldugunu diigiiniiyorum
ben” diyerek kitaplarda, raporlarda sik¢a karsilasilan ifadelere benzer ifadeler kullanmis ve okul
oncesi egitimde arastirma incelemenin Onemini (arastirmacilarin goriisiine goére) abartarak
belirtmistir. O2 kodlu katilimci ise “Cocuga ¢ok seyler kazandirir. Belli bir seyi yarim birakti
cocuk 1 giinliik bir kismim yapti yarina kadar diisiin geriye kalan kismini yarin yapacaksin.
Cocuga bu sorumluluk verir ¢ocugun zihnini mesgul eder arastirmaya sevk eder annesi
babasina ogretmenim bdyle bir sey istedi ne yapabilirim gibisinden falan filan bu gibi tabi
faydasi olur” seklindeki ifadeleriyle daha gercekei degerlendirmelerde bulunmustur.

Okul Oncesi Yonetici ve Ogretmenlerinin Diisiinme Becerileri Ogretimi Veren Egitimcinin
Ozelliklerine Yonelik Goriisleri

Okul oncesi yoneticilerin diisiinme becerileri dgretimi veren egitimcinin 6zelliklerine
yonelik goriisleri incelendiginde asagidaki sonuclara ulagilmaktadir:

1. Egitimci baskici olmamali ancak otorite saglayabilmeli.

2. Egitimci ¢ocuklara 6zgiir diisiinebilme ve kendini ifade edebilme firsatin1 vermeli.
3. Egitimci yenilik¢i ve kendini stirekli gelistirme arzusu i¢inde olmali.
4

Egitimci ¢ocuklarin ilgi ve dikkatini ¢ekebilecek dgretim yontem ve tekniklerini
uygulayabilmeli.

Yoneticiler bu goriislerini asagidaki ifadelerle dile getirmektedir:

“Cocugu hem kendi haline birakip yani ¢ok baskici egitim ortamindan uzak, 6zgiir
diigtindiirebilen ayni zamanda otorite kurabilen dgretmenlerin daha basarili oldugunu
inantyorum” (Y1).

“Ya milli egitim ¢ok olii bir yer benim ilk mezun oldugum duygular yok. Ben sey
istiyorum milli egitimdeki ogretmen siirekli ayni seyleri yapmasin biraz hani iireticilik
bu ¢ok onemli siradanlagiyor her sey” (Y2)
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“Cocuklarin okulda kalmasi ¢ocuklar icin eziyet olmamali biitiin faaliyetler etkinlikler
bu temelde olmali bence. Cocuklar okuldan zevk almalilar égrendiklerinin farkina bile
varmadan bir¢ok sey 6grenmeliler” (Y3)

Diger taraftan okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriisleri incelendiginde egitimcilerin meslege
baglarken yeterli bilgi ve donamima sahip olmalarina karsin siire¢ igerisinde kendilerini
yenileyemedikleri ve baskici ve otoriter egitim anlayisi cocuklarin yaraticilik, kendini ifade etme
becerisi ve 0zgiivenlerini olumsuz yonde etkileyebilecegini ifade ederek bir anlamda demokratik
ogretmen davramslarinin 6nemine dikkati cekmektedir. Bu durum O3 ve O7 kodlu katilimcilar
tarafinda asagidaki gibi ifade edilmektedir:

“Bir aliskanlik oluyor artik yani okul oncesine bakis agisi nedense yonetim ve aileler
tarafindan bir tiirlii degisemedigi icin sadece oyun alani olarak gorildiigii i¢in ¢ok fazla
agik¢a dgretmen bu nitelikte ve beceride yeterlilige sahip olarak geliyor kendini daha
sonra birakiyor gibi geliyor. Okumama aragtirmama o6gretmenlerin  en  biiyiik
hatalarindan birisi. Aynm etkinligi yiizyillarca yapan égretmenler var otuz yil boyunca
yapan d&gretmenler var Her bayraminda aymi bayram kartimi koyun kartini veren
ogretmenler var degismemek icin direniyoruz birazcik hayat mi desem neyse tembellige
itiyor. Zaten Tiirk toplumunun yapisinda da birazcik tembellik var yani sallabasi al
maast mantigiyla devam ederse hicbir sekilde yeterlilik olmaz Maalesef ¢ocuklar sadece
okuyup yazip test ¢oziip gidiyvorlar” (03).

“Kaliplagmig bir klise sinif diizenimiz var. Bir kitapla diger kitabin yerini degistirecek
ama bir kitaphig1 alip baska bir kdseye tasiyamayacak veya evcilik kosesini farkly bir
koseye tasidigi zaman biz kiziyoruz. (...) farkli bir yere gotiirdiigii zaman veya elindeki
bloklar: farkly bir yere gétiirdiigii zaman kiziyoruz. Cocuklart bizim kurallarimiza gére
egitim vermeye ¢alistyoruz. Cocugu sinif ortaminda serbest biraktigimiz zaman tabi ki
tamamen serbest degil birbirlerine sayguli, birbirlerini olumsuz etkilemeyecek sekilde
serbest birakilirsa, davramilirsa gercgekten diisiinmeyi de yaraticiligr da gelistiririz.
Bireyler olarak dzgiir ama baskalarimin ézgiirliigiine dokunamayacak sekilde insanlar
yetistirebiliriz” (O7).

Okuln(")ncesi Yonetici ve Ogretmenlerinin Diisiinme Becerileri Ogretiminde Kullanilan
Ogretim Yontem ve Tekniklerine Yonelik Goriisleri

Asagidaki tabloda okul dncesi dgretmenlerin diisiinme becerileri egitiminde kullandiklar
Ogretim yontem ve tekniklerine iliskin frekans degerleri yer almaktadir:

Tablo 4. Diisiinme Becerileri Ogretiminde Kullamlan Ogretim Yontem ve Teknikleri

Kullanilan Ogretim Yontem ve Teknigi
Proje-Uygulama

Oyun

Soru-Cevap

Beyin Firtiast

Problem C6zme

Anlatim

P wWwhD DN

Tablo incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin diisiinme becerileri 6gretiminde en ¢ok
proje, oyun ve soru cevap yontem ve tekniklerini kullandiklar1 goriilmektedir. Bunun yan sira
beyin firtinasi ve problem ¢6zme yontem ve teknikleri de kullanilmaktadir. Anlatim yontemi ise
sadece bir 6gretmen tarafindan kullanilmaktadir.

Katilimc1 yanitlar1 incelendiginde 6gretmenlerin eklektik bir yaklagimla 6gretim siireci
icinde farkli yontem ve teknikleri bir arada kullandiklar1 ve 6gretim siireci i¢inde duruma gore
ders plamnin disina cikabildikleri anlasilmaktadir. Ornegin katilimcilar, “Genellikle yar:
yapilandirilmig daha ¢ok oluyor. Yapilandirilmis zaten okul oncesi sinifinda tutmaz. Orda bisey
ver biter yani. Orda bir ¢ocuk istemiyorum ben bunu yapmay: derse nasil yapilandiracaksin.
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Ogretmenlerin giinliik planlar: var ama hangi 6gretmen o plana direkt baglh kalabilir ki. Benim
giinliik plamim siirekli bir ¢iziktir orda nasil canimiz istediyse o sekilde davraniyoruz onemli
olan amag ve katilimlar benim icin etkinlikler hi¢ sorun degil.” (O3) ve “Sadece programa bagl
kalmiyorum arastirryorum. Internet, kitap, baska anaokulu ogretmenleriyle konusuyorum ama
genelde planlarimi ve etkinliklerimi ¢ocugun durumuna gére yapiyorum” (O6) ifadeleriyle
ogretim etkinliklerinin yiiriitilmesinde esneklige, 6grenci ihtiyaglarina vurgu yapmaktadir. Diger
taraftan katilimci 6gretmenler “Ben cocuklara her giin simdi ne yapalim bugiin ne yapalim ne
yapmak istiyorsunuz diye gelirim giinaydindan sonra. Genellikle yart yapilandirilmis oluyor
rehberlik etmeye ¢alisiyorum siirekli yanlarinda bulunmaya ¢alisiyorum yénlendirmek agisindan
daha dogrusu bana sorularini cevaplamak acisindan. Birazcik serbestiz biz sinifta ama
cocuklarla kurallart hep beraber koydugumuz icin yani bir stkintili siirecim olmuyor. Of ¢cok
Yoruldum bugiin ¢ok basim agridi siire¢ olmuyor. Genellikle soru cevap yontemi de ¢ok gidiyor
cocuklarinda sorulart oluyor merak ediyorlar acik u¢lu oluyor yari yapilandiriimis” (O3) ve
“Yani zaten oyunlarimiz icersinde yontem ve teknikleri kullamiyoruz.” (04) aciklamalariyla
diistinme becerileri 6gretiminde kullandiklar1 ¢ok belirgin 6gretim yontem tekniklerinin
olmadigi ifade etmektedir.

Okul Oncesi Yonetici ve Ogretmenlerinin Diisiinme Becerileri Ogretiminde Yoneticinin
Roliine Yonelik Goriisleri

Arastirmaya katilan yoneticiler; yoneticinin rolii ve diisinme becerileri Ogretiminin
etkinliginin arttirilmas1 adina gergeklestirdikleri faaliyetler ve caligmalari su sekilde ifade
etmektedirler;

“Ben ogretmenlerle yapilan iste farkli kaynaklarla farkl farkly bilgiyi paylasilan
toplantilar  seminerler  diizenleniyorum. Ben seminerlere katilmalarini  tesvik
edebiliyorum ya da okulun maddi anlamda sartlarim gelistirecek ¢ocuklarin faydal
olarak gelisim becerilerini arttiracak hikaye kitaplart farklt materyaller temin
edebiliyorum. Fikir paylasimi yapabiliyoruz ogretmenlerimizle. Idareci boyutunda da
ancak bunu yapabiliyorsunuz zaten fazlasi olmuyor. Kapi kapandiktan sonra siz
arkadasiniz” (Y1)

“Okul yonetiminin gorevi burda ogretmenleri koordine edip onlara rehberlik yapmak
olabilir. Rehberlik yapilarak ogretmenlerin ufku acgilabilir. Bagarili ¢alismalart olan
ogretmenleri diger 6gretmenlere 6rnek gosterilerek bunlarin ¢calismalari tizerine daha
gelistirilerek okul ¢apinda ¢alismalar yapilabilir. Bu anlamda okullarda boyle
ogretmenler her zaman bulunur lokomotif 6gretmenler diye ben onlart tabir ediyorum.
Kurumu ¢ekip ¢eviren bu anlamda bir takim yenilikleri takip eden yeniliklere direnenler
smifinda uygulamaya gayret eden ¢aliskan basarili fedakdar ogretmenlerimiz var. Bu
anlamda biraz daha geride duran biraz daha gelistirilmeye ihtiyaci olan
ogretmenlerimize ornek olacak sekilde etkinlikler diistiniilebiliv okul miidiirliigii
tarafindan” (Y2)

Yoneticilerin verdikleri cevaplar degerlendirildiginde; iilkemizdeki anaokulu ve
anasiniflarinda ¢ocuklarin diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik programli ve
sistematik bir egitimin yapildigin1 sdylememiz miimkiin degildir. Y6netici cevaplart ile diigiinme
becerileri 6gretiminin ancak egitimcilerin bireysel c¢abalar1 ile egitim programi disinda
uygulandigim sdyleyebiliriz. Yine Y2 kodlu yoneticinin “Bdyle bir programimiz yok diisiinme
egitimi gibi becerileri egitimi programi diye. Ancak bakanligimizin hazirlamis oldugu yeni de
degistirilen okul oncesi egitim programinin temelini de diistindiigiimiiz zaman ¢ocuklarin
programin genel ozelligi itibariyle programin esnek olmasi, ¢ocuklarin diisiinmesine,
anlamasina, kendini ifade etmesine imkdn veren bir sekilde hazirlanmis olmasi bu anlamda
bizim isimizi kolaylastirtyor. Dedigim gibi yaptigimiz aylik, giinliik planlar tam olarak bu amaca
makul olmayabiliv ama igerisinde bir yerlerde diisiinme becerileri olabiliyor mutlaka. Belki
bilerek bilmeyerek, belki farkinda olarak olmayarak 6gretmenlerin bu becerileri 6grencilere



12 Cenk AKBIYIK, Giilsim KALKAN AY

verdiklerini diigtiniiyorum” cevabi, diisinme becerileri 6gretiminin egitim programi igerisinde
yer almadig1 yoniindeki saptamamizi destekler niteliktedir.

Egitimcilerin  diisiinme becerileri Ogretiminin etkin sekilde verilebilmesi i¢in
yoneticilerden beklentilerini; anlayis, destek, materyal destegi olarak 6zetlenebilir. Asagidaki
yanitlar bu durumu gosterir niteliktedir:

“Okul yénetimi okul dncesini destekleyecek. Bir kere 50 yas tizeri miidiir ve miidiir
vardimcilar: emekli olacak. Bilmiyorlar gelip bana benim cocugum serbest zaman
etkinliginde oynarken kapuyr ¢alip ya da calmaywp igeri girip aaa bunlar niye boyle
oynuyorsunuz burasi niye boyle dagilmis dememeli benim miidiiriim ve miidiir
yardimcim. Eeee naptiniz dememeli burasinmin temel oldugunu bilmeli yani biz burda
cocuga oyle yiikliiyoruz ki 1. simifa hazir hale geliyor.(05)

“Oyuncaklarimiz kiritk dokiik ve bu biitiin esyalarimiz masalarimiz baska kapatilan bir
okuldan geldi énceden bu bu dolaplarin hi¢ birisi yoktu. Okul yonetimi kesinlikle ¢ok
biiyiik destek olmali. Birakin her seyi gectim neye ihtiyacin var diye kapumi ¢alip
sormall bana aidat parasi getiren bir kisi olarak bakmamalr bunda bile bir¢ok sorunlar
ctkiyor.(05)

“Ara swa swmifinuzi bizi ziyaret edebilirler yaptigimiz etkinliklerde ¢ocuklari
odiillendirebilirler. Ogretmenin ve 6grencinin de yaptigi giizel seyler icin takdir gérmeyi
bekliyoruz biz. Ogretmenler olarak genellikle olumsuz yénlerimiz elestirilip ama
yaptigimiz giizel seyler, emek, efor sarf ettigimiz hi¢hir sey gériinmiiyor.” (O7)

Ogretmenler degisim ve yeniliklerin sadece egitimcilerden beklenmemesi, yonetimin de
degisiklik ve yenilikleri izleyerek uygulamaya konulmasi yoniinde istekli olmalarinin
gerekliligini vurgulamaktadirlar. “Okul miidiirii bir kere bilecek okul oncesi egitim ne
bilecek. Yonetim ¢ocuk ne onu bilecek en once o yani. Her okul miidiirii kadardir. Bu
okul bu haldeyse miidiiriinden dolay: baska bir sey dememe gerek yok” (05), “Yani bence
ogretmenlere destek olmast lazim. Egitimde yeni c¢ikan giindemde olan bizim
bilmedigimiz seyleri arastirip bize sunmasi lazim yenilik¢i, degisimi yakalayan olmasi
lazim bence” (04) ifadeleri bu durumu gostermektedir.

Okul Oncesi Egitim Yonetici ve Ogretmenlerinin Diisiinme Becerileri Ogretiminde Ailenin
Roliine Yonelik Goriisleri

Katilimeilarin verdikleri cevaplar degerlendirildiginde; diisinme becerileri 6gretiminde
aile roliiniin énemli goriildiigiinii sdyleyebiliriz. Ogretmenler okul ncesinde verilen diisiinme
becerileri egitimine ailenin destek olmasi hatta egitim kurumuna gelerek yapilan etkinliklere
katilmas1 durumunda bu egitimin amacina ulasabilecegini diisiinmekte. Katilime1 6gretmenler bu
durumu asagidaki ifadelerle dile getirmektedir:

“Swnif ortamina aile davet edilmeli ¢cocugun Tiirkge etkinliklerinde neler yapryoruz nasil

yapiyoruz. Bizde her giin bir velimiz sinifimiza geliyor hem bana ders isleyigimizde
yardimci oluyor beraber yapryoruz hem ¢ocuklara yardimct oluyor hem de ¢ocugunun
neler yaptigini ¢ocuguyla alakali bilgileri 6greniyor

“Velilerin ¢ok biiyiik katkist var gergekten 6gretmen belli bir yerde az bir oneme sahip.
Aile ¢cok onemli benimle 5 saat vakit gegiriyor ama aileyle saatlerce vakit geciriyor.”

(03)

“dile katilim etkinlikleri diye bir set aldirdim. Ilkégretimde boyle yaraticiligi gelistiren
etkinliklerde var. Iste normal okul hayatina hazirlik calisma sayfalar: da var. Iste evde
bunlar var. Mesela ajanda hazirliyoruz her hafta ne isleyeceksek bu hafta bilmecesinden
parmak oyununa, gittigimiz sinemaya kadar her seyi yaziyoruz oraya ve haftaya ne
yapacaksak onu istiyoruz.” (O4)
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“Velilere hafta sonlari aile katilim materyalleri gonderiyorum Cuma giinii. Bunlar
yapilandirilmamis  veya yari yapilandirilmis materyaller géndererek ailelerinde
cocuklarla ilgilenmesini ve bunu neden boyle yaptik? Nasil yapariz? Sorulariyla aileyi
de okul oncesi programina dahil ederek diisiinme becerisi gelistirmeye ¢alisiyorum”™
(006)

“Cocuk sinif icinde ailesiyle annesiyle yaptigi zaman veli, anne bir zaman sonra bana
destek oluyor bir yerlere ziyarete gittigimiz zaman etkinliklerde. Veli de farkli ortamlara
girince veli de gelisiyor ¢ocuga da yanstyor. Aile destekliyor” (O7)

4. TARTISMA ve SONUCLAR

Cagdas diinyanin gereksinimleri giiniimiiz bireylerinin diisiinme becerilerine sahip
olmalarin1 zorunluluk durumuna getirmistir (Akbiyik 2001) ve okul 6ncesi donem insan
yasaminin temelini olusturmaktadir (Oktay ve Unutkan 2007). Bu iki goriigiin egitimciler
arasinda yaygin bigcimde kabul gordiigi sOylenebilir. Bu iki goriisii birlestirdigimizde okul
oncesi donemde diisiinme becerileri egitimi vermenin iyi bir fikir olacag: diisiiniilebilir. Peki,
gercekte okul oncesi donem g¢ocuklarina diisiinme becerileri egitimi verilebilir mi? Bu tiir bir
egitim nasil olmalidir? Okul 6ncesi yonetici ve dgretmenleri konuyla ilgili ne diistinmektedir?
Iste bu tiir sorulart yanitlamak amaciyla yiiriitilen bu ¢alismada okul &ncesi yonetici ve
Ogretmenlerinin diisiinme becerilerinin egitimine bakislar1 incelenmistir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore kendileriyle goriisiilen okul 6ncesi yonetici ve
Ogretmenleri genel olarak diisiinme becerilerinin okul 6ncesi donemde kazandirilabilecegini
diistinmektedir. Aslinda diisiinme becerilerinin 6gretimi ile ilgili ¢aligmalarin tamami bu
becerilerin Ogrenilebilir beceriler olduklar1 varsayimma dayanmaktadir. Alan yazinda bu
varsayimi destekleyen ¢aligmalara rastlanmaktadir. Ornegin Lipman (1980), smifta felsefe adli
eseri ile diistinmenin erken yaslarda 6gretilmesi gerektigini savunan ilk isimlerden biri olmustur.
Lipman’a gore diisiinme egitiminin erken yaslarda verilmeye baslanmasi ile sorgulama,
elestirme, alternatif 6nerme, kuskuyla yaklagma, dogrulugu test etme ve tutarlilik gibi hem bilgi
hem de ahlak ve kisilik gelisimi bakimindan gerekli araglar ¢ocuklara erken yaslardan itibaren
saglanmig olacaktir. Daha yakin tarihlerde ise Okur (2008), bes-alt1 yas grubu ¢ocuklarla yaptig
cocuklar i¢in felsefe konulu ¢aligmasinin sonucu olarak diisiinme egitimi sonunda ¢ocuklarda
bireysel hareket etme ve 6zgiin ciimleler kurabilme yeteneklerinde bakimlarindan farklilagmalar
oldugunu gézlemlemistir. Ancak yiiriitiilen bu ¢alismada baz1 katilimcilar diistinme becerilerinin
okul oncesi kurumlarda yalnizca gelistirebilecegini ifade etmistir. Bu durum ise katilimeilarin
dogustan gelen ozellikleri 6nemsedikleri, diistinme becerileri 6gretiminin ¢ocuklarin bireysel
Ozelliklerine gore sonug verecegini disiindiikleri bigiminde yorumlanabilir.

Diger taraftan katihmcilar diisiinme becerileri egitimine erken yaglarda baglanmasini
destekliyor goriinmekte birlikte diisiinme becerilerinin 6gretiminde aile ve g¢evrenin Onemine
dikkat ¢ekmektedir. Bu dogrultuda katilimcilar okul 6ncesi kurumlarda yapilan calisma ve
etkinliklere ailelerin destek vermelerini beklemektedir. Egitimde g¢evre ve ailenin Onemi
yadsinamaz. Ciinkii okul dncesi dénem, ¢cocugun bedensel ve zihinsel gelisiminin hizli oldugu
yillardir ve ¢evre kosularmin, bireyin zihinsel gelismesinde ve diisiinme yeteneklerine biiyiik
etkisi vardir. Ancak bu aragtirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin bu noktalara 6zellikle
degindikleri goriilmektedir. Buradan hareketle okul 6ncesi donemde verilecek olan diigiinme
becerileri egitimi ve bu amagla hazirlanacak olan Ogretim programi ve etkinliklerinin
gelistirilmesi sirasinda ¢evre ve aile unsurlarmin mutlaka dikkate alinmalarinin gerekli oldugu
cikarimi yapilabilir. Diiglinme becerileri O6gretiminin yalnizca ¢ocuklara yonelik olarak
hazirlanip uygulanmasi bu becerilerin istenilen diizeylerde kazanilmasimmi saglamayabilir.
Nitekim Mutlu ve Aktan (2011) da okul 6ncesi kurumlarda 6gretmen, veli ve ¢ocuklara yonelik
birbirlerini destekleyecek ve tamamlayacak sekilde uygulamaya yonelik diisinme egitimi
programlarinin hazirlanmasi gerektigini belirtmektedir.
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Katilimer goriisleri incelendiginde okul dncesi yonetici ve 6gretmenlerinin okul dncesinde
diistinme becerileri 6gretimi kavramindan daha ¢ok problem ¢6zme ve yaraticilik becerilerinin
Ogretimini anladiklar1 goriilmektedir. Katilimcilar problem ¢6zme ve yaratict diishme
becerilerinin okul 6ncesi donemde verilmesine olumlu bakmakta ve bu becerilerin okul 6ncesi
donem ¢ocuklarinca kazanilabilecegini diistinmektedir. Hatta bazi katilimcilar ¢ocuklarin zaten
yaratic1 olduklarim ve 6gretmene diisen gorevin bu beceriyi sinirlandirmamak oldugunu dile
getirmistir. Conatser (2000) erken ¢cocukluk déoneminde ¢ocuklara bir seyi dgretirken, yapilmasi
gerekenleri sdylemek yerine, onlarin kendi yollarmi bulmalarina izin vermek gerektigini
belirtmektedir. Conatser’e gore diisiinme, kisitlamalar1 olmayan, 6zgiin, inisiyatif alinabilecek
farkli ortamlarda ortaya ¢ikmaktadir. Okul 6ncesi egitim ortamlarinda ¢ocuklarin 6zgiir olmaya,
soru sormaya, diisiinmeye tesvik edilmesiyle, orijinal fikirlerle donanmis bir neslin temelleri
olusturulmaktadir.

Ote yandan elestirel diisinme becerilerinin katilimeilardan kiiciik bir béliimii tarafindan
dile getirildigi goriilmektedir. Bilindigi gibi Piaget’in simiflamasina gore okul 6ncesi donem
cocuklart islem Oncesi denen evrededir. Bu evreye islem oncesi adimin verilmesinin nedeni,
cocuklarin bu dénemde islem yapacak bilissel yeterlikten yoksun olduklarint belirtmektir (Aydin
2003). Bu donem cocuklarinin biligsel gelisimleriyle ilgili olsa gerek katilimcilar elestirel
diisiinme ve sorgulamanin 6gretimini daha az 6nemsiyor durmakta hatta elestirel diistinme ve
sorgulama becerilerini yaratici diisinme ve sorumluluk gibi beceri ve davraniglar agisindan
yorumlamaktadir. Bu bulgular 1s181inda okul 6ncesi O6grencilerine yonelik olarak gelistirilecek
diisiinme becerileri egitiminin daha ¢ok problem ¢6zme ve yaratici diisiinmeye odakli olmasi
gerektigi sonucuna varilabilir. Konuyla ilgili alan yazindaki eksiklik géz oniine alindiginda
aragtirmacilara okul oncesi ¢ocuklara verilecek olan diisiinme becerileri egitiminin nitelikleriyle
ilgili arastirmalar1 yiiriitmeleri Onerilebilir. Ciinkii diisiinme becerilerinin okuldncesi donemde
nasil Ogretilmesi gerektigi {lizerinde arastirmacilar arasinda bir fikir birligi bulunmamaktadir
(Aubrey, Ghent & Kanira 2012: 334). Dahas, ilgili caligmalarin (6rnegin Anhak & Dinger 2005;
Yildiz Bigak¢1 ve Giirsoy 2010; Or¢an & Kandir 2011; Arda & Ocak 2012) okuloncesinde
yiiriitiilecek diistinme becerileri 6gretiminin nasil olmast noktasindaki boslugu doldurmada
yeterli olamadiklart soylenebilir.

Diislinme isi giinliik yagamlarinin bir pargast oldugunda ¢ocuklarin diisiinmeye yonelik
egilimleri artmaktadir (Salmon 2008: 461). Ancak calismaya katilan katilimeilarin verdikleri
cevaplar degerlendirildiginde okul Oncesi egitim kurumlarinda diisiinme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik programli ve sistematik bir egitimin yapilmadigi ortaya c¢ikmakta,
Ogretmen ya da yoneticinin bireysel cabalari ile diisiinme becerileri egitimine 6zel bir dnemin
verilebilecegi anlasilmaktadir. Elde edilen bu bulgu Robson ve Hargreaves’in (2005)
caligmasmin sonucuyla da tutarhidir. Nitekim bu c¢alismada okuldncesi egitim kurumlarinda
calisan personel diisiinme becerileri 6gretimini 6nemsediklerini ancak diisiinme becerileri
Ogretiminin planlarinda acik degil de ortilk bicimde yer aldigini belirtmislerdir (Robson &
Hargreaves 2005: 81). Dahasi yiiriitiillen bu ¢alismada 6gretmenlerin bu konuda kendilerini
donamimli  gérmedikleriyle ilgili ipuglari yakalanmistir. Ogretmenler diisiinme becerilerini
egitiminin etkin bi¢cimde verilebilmesi i¢in yoneticilerden esneklik, materyal destegi ve anlayis
beklemektedir. Ogretmenler ayrica degisim ve yeniliklerin sadece kendilerinden beklenmemesi,
yonetimin de degisiklik ve yenilikleri izlemesi gerektigini belirtmektedir. Bunlara ek olarak okul
oncesi yoneticileri diisiinme becerileri egitimi veren 6gretmenlerin baskici olmayan, 6grencilere
kendilerini ifade etme firatlar1 sunan, Ozgiir disiinebilen, yenilik¢i, O0gretim yontem ve
tekniklerini yerinde kullanabilen, kendini gelistiren &gretmenler olmast gerektigini
diistinmektedir. Bu konuda 6gretmenlerin de yoneticilerin goriislerine paralel goriislere sahip
olduklar1 sOylenebilir. Ancak Ogretmenler yillar i¢inde kendini gelistirme ve yenileme
isteklerinin koreldigini belirterek istenen 6l¢iide kendilerini gelistiremediklerini ifade etmektedir.
Bu bulgulardan hareketle bir 6gretmenin kendini gelistirip yenilemesinin diisiinme becerileri
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egitimi agisindan 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu bulgular 15181nda okul 6ncesi donemde diisiinme
becerilerinin Ogretimiyle ilgili yonetici ve O6gretmenlere yonelik hizmet i¢i egitimlerin ve
seminer calismalarinin diizenlenmesi Onerisinde bulunulabilir. Diger taraftan okuldncesi
ogretmenlerin farkl tilkelerde yapilip yabanci dillerde yayimlanan calismalar1 izlemede giigliik
cekecekleri varsayildiginda onlarin alanlarindaki yenilikleri izleyebilecekleri elektronik
veritabani1 gibi kaynaklarm gelistirilmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Gortistilen okul 6ncesi 6gretmenleri diigiinme becerilerinin kazandirilmasinda en sik proje,
oyun ve soru cevap yontem ve tekniklerini kullanmaktadir. Bunlara ek olarak beyin firtinasi ve
problem ¢6zme teknikleride siklikla kullanilmaktadir. Diger taraftan okul oncesi 6gretmenleri
duruma gore Ogretim yontem ve tekniklerini eklektik bicimde kullaniyor gdriinmektedir.
Ogretim etkinliklerinin gerceklestirilmesinde esneklik okul &ncesi 6gretmenler igin énemli bir
degisken olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dikkat siiresinin kisaligi, ayni anda birden fazla etken
iizerine diislinememe, ayrintilar1 dikkate almama gibi islem 6ncesi donem c¢ocuklarinin gelisim
ozellikleri dikkate alindiginda ortaya ¢ikan bu durum daha iyi anlasilmaktadir. O halde bulgulara
gore okul dncesi diisiinme becerileri egitiminde farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin bir arada
kullanilmas1 ve esnek Ogrenme ortamlarinin olusturulmasina dikkat edilmesi gerektigi
sOylenebilir.
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Extended Abstract

Throughout the history, thinking and improvement of thinking skills have been subjects to a
number of studies. It can be stated that with all these studies it has been aimed to improve individuals’
thinking skills and to help them understanding their surroundings.

It is clear that preschool years form fundamentals of an individual’s life. A number of
characteristics which are going to influence a person’s life later on are gained during this period. Among
many other skills, thinking skills are seen as important components of preschool education. During these
years children should be confronted with learning situations where they are expected to express their
thinking and to solve problems. But so far, limited number of studies have been conducted regarding
thinking skills instruction in preschool education.

The main purpose of the current study is to investigate opinions of preschool administrators and
teachers regarding thinking skills instruction from various viewpoints. The study was planned and
conducted as a qualitative case study.

The study group of the current research consisted of 3 administrators and 7 teachers, all working at
preschool institutions in Yozgat city center. The participants were determined by maximum diversity
sampling, a purposeful sampling technique. The maximum diversity was maintained by taking into
account the types of preschool institutions, socio-economic level of the school territory and education
level of the participants.

Data was collected through semi-structured interviews. The interviews were realized using two
interview forms. The first form was used to make interviews with administrators while the latter one was
used to make interviews with teachers. Both forms were developed based on literature search, expert and
teacher opinions. Both forms were finalized after pilot interviews. During the data collection process ten
interviews were conducted. Each of the interviews lasted about 8 minutes in average. The data collection
process was terminated when collected data was seen enough and satisfactory. Transcripts of the recorded
interviews were prepared before data analysis.

The data was analyzed using content analysis technique. The analysis process was begun by
reading the raw data over and over again. The codes and categories were formulated by the two
researchers independently. Only the codes and categories on which both researchers were agreed were
included in the analysis process. The themes which were formulated as a result of the content analysis
were formulated as: i) instruction of thinking skills in preschool education, ii) aims of thinking skills
instruction, iii) teacher characteristics, iv) instructional methods, v) administrators’ roles, and v) parents’
roles.

According to the findings, both administrators and teachers agree on importance of thinking skills
instruction. They think that these skills can be acquired during preschool education. A part of the
participants stated that these skills can only be improved by preschool education indicating that these
participants give an important role to innate characteristics. On the other hand, while the participants
support the idea of thinking skills instruction during early childhood, they emphasized importance of
parents’ roles and expressed that they expect parents to support these activities.

The current study showed that preschool administrators and teachers are likely to interpret thinking
skills as creative thinking and problem solving. All participants had a positive attitude towards creative
thinking and problem solving instruction for preschool children. Regarding creative thinking instruction,
some of the participants stated that the preschool children are already creative and role of teachers should
be unchaining them.

Critical thinking, on the other hand, was mentioned by a few participants. Probably, cognitive
characteristics of preschool children caused preschool administrators and teachers to give less value to
critical thinking skills. Also, critical thinking was generally interpreted from viewpoints of creative
thinking and responsibility. In the light of these findings it can be suggested that a thinking skills
instruction for preschoolers should mainly focus on creative thinking and problem solving. Taking the gap
in the literature into consideration, we can recommend future researchers to conduct new studies on
quality of thinking skills instruction for preschool children.



18 Cenk AKBIYIK, Giilsim KALKAN AY

Responds of the participants revealed that a systematic thinking skills instruction was not given in
preschool institutions being talked about. Thinking skills instruction is more likely to be carried out by
individual efforts of teachers. Moreover, teachers do not perceive themselves as adequate professionals
regarding thinking skills instruction. The teachers expressed that every innovation should not be expected
from them and they expressed their expectations regarding more support and flexibility from
administrators.

The preschool teachers stated that they mainly use project, educational games and question &
answer methods to improve thinking skills of children. Brain storming and problem solving methods were
also mentioned. From the answers, it can be seen that preschool teachers use various instructional methods
in an eclectic way to maintain flexibility. This tendency of the teachers can be understood when cognitive
characteristics of preschoolers such as short attention span and ignoring details are considered. Regarding
thinking skills instruction for preschoolers, we can recommend instructional designers to design flexible
learning situations which deploy various instructional methods.
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