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COK YONLU ZEKA ALANLARINA GORE DUZENLENEN
OGRETIM ETKINLIKLERINE ILISKIN OGRENCILERIN
GORUSLERI VE BASARILARI*

THE STUDENTS’ OPINION AND ACHIEVEMENT CONCERNING INSTRUCTIONAL
ACTIVITIES BASED ON MULTIPLE INTELLIGENCES THEORY

Gokcan YILMAZ** Seval FER***

OZET: Bu calismada, coklu zeka alanlarina gore diizenlenen
ogretim etkinliklerine iliskin 6grenci goriislerinin ve akade-
mik basarilarinin belirlenmesi amaglanmistir. Calisma grubu-
nu, Istanbul Ozel Istek Kasgarli Mahmut ilkogretim Okulu 5-
A smifinin 16 6grencisi olusturmustur. Aragtirmada hem ni-
tel, hem de nicel veri kullanilmigtir. Aragtirma bulgularina da-
yali olarak, ¢oklu zeka alanlarina gore diizenlenen gretim et-
kinliklerinin 6grencilerin tizerinde iyi bir etki biraktig1 soyle-
nebilir. Ayrica 6grencilerin ontest-sontest basar1 puanlari ara-
sinda anlamli fark bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: 6gretim etkinlikleri, coklu zeka ku-
rami, ilkogretim.

ABSTRACT: This paper aims to determine opinions and
achievements of the students concerning instructional activiti-
es based on the multiple intelligences theory. The subjects
comprised of sixteen Sth grade Istek Ozel Kasgarli Mahmut
primary school students in Istanbul. The study design included
both qualitative and quantitative data. Research findings sug-
gested that most of the instructional activities based on mul-
tiple intelligences would have a good effect on students. Mo-
reover, there was a significant difference between achieve-
ment scores of pretest and posttest of the students.

Key Words: instructional activities, multiple intelligen-
ces theory, primary school.

1. GIRIS

Coklu Zeka Kurami, 1983’te, biligsel psikolog-
lardan Howard Gardner tarafindan, geleneksel ze-
ka (IQ) nin zekay1 tiim boyutlariyla temsil etmedi-
8i sayiltis ile gelistirilmistir.

Geleneksel zeka (IQ) sadece dil ve matematik

zekasinin Ol¢limiinii icerir, sayisal olarak zeka
testleriyle olciilebilir; bireyleri diizeylerine gore

* Yayimlanmamuis yiiksek lisans tezinden tretilmistir.

siniflandirir, dogustan kazanmilir ve degismez
(Schlingen, 2003; Schwartz, 1997; Yekovich,
1994). Gardner (Armstrong, 1994; Christison &
Kennedy, 1999; Cornhaber & Gardner, 1991;
Gardner, 1999; Gardner & Hatch, 1990; Gardner,
1997; 1999; Hoerr, 2002) coklu zekayi soyle acik-
lar: Zeka, degisen diinyada yasamak ve degisimle-
re uyum saglamak amaciyla her insanda kendine
0zgii bicimde bulunan yetenekler ve beceriler bii-
tiiniidiir. Insanlarin sahip olduklari zeka alanlari-
nin her biri yasamak, 6grenmek ve insan olmak
icin kullanilan etkili birer ara¢ olup 6grencilerin
sahip olduklar1 gizil ya da dogal gii¢lerini anlamak
ve uygulayabilecekleri farkli yollar1 kesfetmek
icin kullanilir. Her insanin aktif olarak kullandig,
kendine 6zgii zeka alan1 vardir; ¢oguldur ve sergi-
lenebilir. Yasamda higbir etkinlik, tek bir zeka
alan1 icermez. Yapilan basit islerde bile farkli zeka
alani kullanilir. Zeka; kaliim, yetenek, Kkiiltiir,
cevre ve deneyim bilesenleriyle bicimlenir ve ge-
listirilebilir. Gardner’a gore tiim cocuklar gesitli
diizeylerde zeka alanlarina sahip olarak dogarlar
ve yasamlar1 boyunca biitiin zeka alanlar1 gelisebi-
lir. Her insanin bir ya da birka¢ zeka alani, diger-
lerinden daha gelismis olabilir. Insanin zayif olan
zekast, onu gelistirme firsati taninirsa, belli bir sii-
re sonra o kiginin baskin zekasi haline gelebilir.
Bu nedenle bir insani, baskin ya da zayif zekali
olarak tamimlamak sakincalidir. Gardner, sekiz
zeka alan1 tamimlar. Bu zeka alanlarinin 6zellik-
leri ve hitap eden etkinlikler agagida aciklanmigtir:
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Sozel-Dilsel Zeka: Anadili ya da baska bir dili
kullanma ve diisiincelerini hem sozlii, hem de ya-
zili olarak etkili bicimde kullanma becerisidir.
Soyut ve simgesel diisiinme, kavram, dilbilgisi, si-
ir, hikaye anlatma, okuma, yazma, konugma, espri
yapma, tartisma ve edebi {riinler yaratma gibi
ozellikleri gelismis kisiler; sunucu, politikaci, sa-
ir, oyun yazari, editor, gazeteci, yazar, hatip, avu-
kat olanlar, sozel-dilsel zeka alan1 baskin insanlar-
dir (Armstrong, 1994; Demirel, 1999; Gardner,
1999; Ozden, 1998; Ulgen, 1997). Bu zeka alani
gelismis 6grencilere hitap eden etkinlikler sunlar-
dir (Armstrong, 1994; Demirel, 1999; Offut,
1997): Not alma, 6ykii, efsane anlatma, oyun, ma-
kale, mektup yazma, bir hikayeyi ya da romani di-
ger konularla iligkilendirme, sunu yapma, radyo
programi yapma, bant kaydetme, slogan olustur-
ma, goriisme, tartisma, bir seyi yazmak icin tekno-
lojiyi kullanma, seker, dig macunu ve deterjan ku-
tularinin Gstiindeki harflerle yazilar yazma.

Mantiksal-Matematiksel Zeka: Matematigi ve
manti8 etkili bicimde kullanma becerisidir. Sinif-
lama, genelleme, hesaplama, problem ve bulmaca
cdzme, bilimsel diigiinme, objektif gézlem yapma,
sorgulama, sayilarla, geometrik sekillerle calisma,
neden-sonug iligkisi kurma, ¢alisma ilkelerini or-
taya koyma, mantik oyunlari oynama, sorunlara
analitik yaklasma gibi 6zellikleri gelismis kisiler;
matematikci, istatistik¢i, muhasebeci, bankaci,
miihendis, bilgisayar programcisi, bilim insani
olanlar, mantiksal-matematiksel zeka alanm baskin
insanlardir (Demirel, 1999; Gardner, 1999; Oz-
den, 1998; Ulgen, 1997). Bu zeka alan1 gelismis
ogrencilere hitap eden etkinlikler sunlardir
(Armstrong, 1994; Demirel, 1999; Offut, 1997):
Bulmaca ve matematik oyunlari, problem olustur-
ma, cozme ve denkleme doniistiirme, zaman seri-
di olusturma, deney yapma, strateji oyunu kurma,
karsilagtirma, sifre tasarlama, olgular1 siniflama,
simetri ya da Oriintiileri betimleme ve diigiinme
becerilerini kullanma.

Gorsel-Uzamsal Zeka: Gorme duyusu ve buna
bagli ozellikleri etkili bicimde kullanma becerisi-
dir. Kelimelerden cok resimlerden 6grenme, yii-
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zey ve buna bagl bilgileri kullanma, ¢izme, boya-
ma, sekil verme, iyi harita okuma, gorsel sanatlar-
dan zevk alma, ii¢ boyutlu diisiinme gibi 6zellikle-
ri gelismis kisiler; denizci, heykeltiras, ressam, pi-
lot, mimar, dekorator ve tasarimci olanlar, gorsel-
uzamsal zeka alan1 baskin insanlardir (Armstrong,
1994: Demirel, 1999; Gardner, 1999; Ozden,
1998; Ulgen, 1997). Bu zeka alani gelismis 63-
rencilere hitap eden etkinlikler sunlardir (Armst-
rong, 1994; Demirel, 1999; Offut, 1997): Harita,
kart, grafik, fotograf, bulmaca, li¢ boyutlu deney,
karikatiir, poster, duvar resmi tasarlama, resimler-
le 6rnekleme, reklam ya da ilan diizenleme, sanat
yapiti yaratma, slayt gosterisi, video ya da fotog-
raf albiimii yaratma ve hikaye haritas1 yapma.

Bedensel-Kinestetik Zeka: Bedeni duyarli ve
etkili kullanarak, ornegin, oyun oynayarak, spor
yaparak duygularini ifade etme becerisidir. Spor
yapma, dans etme, elleri ve bedeni koordine etme,
zihin ve beden baglantisi kurma, parcalayip birles-
tirme, yeni seylere dokunma gibi 6zellikleri gelis-
mis kisiler; aktor, balerin, tiyatro oyuncusu, ma-
rangoz ve sporcu olanlar, bedensel-kinestetik zeka
alan1 baskin insanlardir (Armstrong, 1994; Demi-
rel, 1999; Gardner, 1999; Ozden, 1998; Ulgen,
1997). Bu zeka alani gelismis 6grencilere hitap
eden etkinlikler sunlardir (Armstrong, 1994; De-
mirel, 1999; Offut, 1997): Drama, rol yapma, tah-
ta ve yer oyunlari, gorev kartlari, model, dans,
gosteri, iirlin tasarlama, gezi planlama ve katilma,
viicut dili kullanma, beden egitimi etkinliklerine
katilma, el becerisi gerektiren etkinlikler, rahatla-
ma egzersizleri.

Miiziksel-Ritmik Zeka: Ritmik kavramlar ta-
nima ve kullanma, tiim seslere duyarli olma bece-
risidir. Yeni 6grenilen dilin telaffuzunu kullanma,
ritmik sekilde konugsma ve hareket etme, seslere
duyarli olma, miizik aleti calma, beste yapma, sar-
ki soyleme gibi 6zellikleri gelismis kisiler; miizis-
yen, orkestra sefi, sarkici ve besteci olanlar, mii-
ziksel-ritmik zeka alan1 baskin insanlardir (Armst-
rong, 1994; Demirel, 1999; Gardner, 1999; Oz-
den, 1998; Ulgen, 1997). Bu zeka alan1 gelismis
ogrencilere hitap eden etkinlikler sunlardir
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(Armstrong, 1994; Demirel, 1999; Offut, 1997):
Fondaki miizigi mirildanma, tempo tutma, miizik
esliginde sunu yapma, sarki sozii yazma, soyleme,
ritmik Oriintiileri belirleme, dersi miizikle sunma,
miizik bestesinin sonuna yeni bir boliim ekleme,
enstriiman calma.

Bireyleraras1 Zeka: Diger insanlarla sozlii ve
sOzsiiz iletisim kurma, grup icinde isbirligi ile ca-
lisma, diisiinme ve akil yiiriitme becerisidir. Birey-
lerin davraniglarini yorumlama ve diisiince ve
inanglart ile 6zdeslesme, birden fazla yakin arka-
das1 olma, sorunlar1 olan arkadaglarina Oneride
bulunma, organizasyonlara katilma, pratik yasam
tecriibesi olma gibi ozellikleri gelismis kisiler; 68-
retmen, danisman, politikaci, turizmci, psikiyatr
ve iletisimci olanlar, bireylerarasi zeka alani bas-
kin insanlardir (Armstrong, 1994; Demirel, 1999;
Gardner, 1999; Ozden, 1998; Ulgen, 1997). Bu
zeka alanmi gelismis O0grencilere hitap eden etkin-
likler sunlardir (Armstrong, 1994; Demirel, 1999;
Offut, 1997): Doniit verme ve alma, sosyal beceri-
leri kullanma, toplant1 diizenleme, sorunun ¢ozii-
miine yardim etme, hizmet projesinde yer alma,
kuliip kurma, rol yapma, grup etkinlikleri, igbirli-
gine dayal1 68renme, beyin firtinasi ve telekomii-
nikasyon programi kullanma.

Ozedoniik Zeka: Bagimsiz olma, kendi duygu-
larmin ve tepkilerinin derecesini anlama ve baska-
larina ifade etme becerisidir. Nesne otesi konulara
uyum saglama, kendi duygu ve diisiinceleriyle
bas etme, sinirliliklarinin ve isteklerinin farkinda
olma, ozgiiveni yiiksek olma, yalmz caligmay1
yegleme, kisisel problemlerini ¢6zme, yasamini
planlama ve yonlendirme gibi 6zellikleri gelismis
kisiler; din adamu, terapist, filozof olanlar, 6zedo-
nilk zeka alanmi baskin insanlardir (Armstrong,
1994: Demirel, 1999; Gardner, 1999; Ozden,
1998; Ulgen, 1997). Gardner (1999), bu zeka ala-
ninin ¢ok dzel oldugunu ve diger zeka alanlarinin
tiimiinii kapsadigini savunur. Bu zeka alani gelis-
mis Ogrencilere hitap eden etkinlikler sunlardir
(Armstrong, 1994; Demirel, 1999; Offut, 1997):
Kisisel deger yargilarini, felsefeyi agiklama, hedef
ortaya koyma, bu hedefi takip etme, bireysel so-

rumluluk alma, kendi kendini yonlendirme, caba-
larina iliskin doniit alma, kendi kendini degerlen-
dirme, gazete makalesi yazma, giinliik tutma, bi-
reysel projeler liretme.

Doga Zekasi: lliskileri, oriintiileri ve arka
planlan diisiinebilme, dogal diinyay1 algilayabil-
me becerisidir. Yasayan canlilara, bitkilere duyar-
lik, bitki, hayvan tiirlerini tanima, bir seyler yetis-
tirme ya da besleme, arastirma yapma, seyahat et-
me, dogruyu yanlistan ayirma, dogal kaynaklara
ve saglikli bir ¢evreye ilgi duyma gibi 6zellikleri
gelismis kisiler; zoolog, botanikci, jeolog, ciftci,
arkeolog, cicekei, fotografci ve dager olanlar, do-
Sa zeka alan1 baskin insanlardir (Checkley, 1997;
Demirel, 1999; Fiske, 1992; Ozden, 1998). Doga
zekast alani gelismis 6grencilere hitap eden etkin-
likler sunlardir: Dogay1 ve doga olaylarin1 goz-
lemleme, yasayarak 6grenme.

Gardner, daha sonra yukarida agiklanan zeka
alanlarina varolus zekasini eklemis, ancak bu ko-
nudaki caligmalarmin yeterince olgunlagmadigi
diisiiniilerek, burada, bu zeka alan1 agiklanmamis-
tir. Coklu zeka alanlarini, 6zellikle miizik, beden-
sel ve gorsel zekalari, zeka alani olarak degil, ye-
tenek olarak adlandirma yoniinde yaklasimlar var-
dir (Armstrong, 1994). Baz1 egitim psikologlari
(Eisner, 1994; Levin, 1994; Sternberg, 1994) ise
kuramin egitime yonelik dogurgularinin iyi oldu-
Sunu, ancak psikoloji bilimi agisindan teorik yapi-
smin empirik aragtirmalarla yeterli diizeyde des-
teklenmedigini iddia etmektedirler. Gardner ise bu
iddialar1 makalesinde (1994) soyle yanitlar: Ku-
ram; 0grenme stili, biligsel stil, duygusal zeka, di-
siplin ya da el becerisiyle aym sey degildir; bir
psikometri testi de degildir. Kuram, genel zeka
alanlarmin varligini degil, etki alanin1 ve aciklayi-
cilik giiciinii sorgular; ancak zeka alanlarinin kali-
timsal olup olmadig1 sorusunun cevabini aramak
yerine, genetik-cevresel etkilesimlerin Snemini
vurgular. Aslinda kuramin en 6nemli katkisinin
Ogretimin ¢esitlendirilmesi oldugu sdylenebilir.

Gardner (1997; 1999)’a gore kuramdan egi-
timde soyle yararlanilabilir: Yeteneklerin gelisti-
rilmesine, bireysel farkliliklarin gozetilmesine ve
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ogretimin ¢esitlendirilmesine olanak saglanabilir.
Ogrencilerin baskin olduklar1 zeka alanina uygun
meslege (miizisyen, bilim adami, sanatgi, sporcu
vb.) ulagsmalarina rehberlik edilebilir. Armstrong
(1994)’a gore ilkogretimde ¢oklu zeka alanlar1 go-
zetilerek bir derse hazirlanirken yapilacak ilk is,
ilgili 6grenme etkinliklerini belirlemektir. Ogret-
menin ayni konuyu, tiim zeka alanlarini icerecek
bicimde iglemesi gerekir. Bu yaklagimi kullanma-
nin en iyi yolu, acaba bu materyali bir zeka ala-
nindan digerine nasil transfer ederim seklinde dii-
stinmektir. Kuram uygulamasina doniik ders pla-
m gelistirilirken gozetilecek temel unsurlar soyle
ozetlenebilir (Amstrong, 1994; Demirel, 1999):

e Genis bir boyutta degil, 6zel hedefler iize-
rinde diistintilmelidir.

*  Mevcut yontem, teknik ve materyallerle si-
nirli kalmamali, bunlar cesitlendirilmeli ve
secilen etkinlikler cercevesinde ders diizen-
lenmelidir.

» Etkinlik ve materyal sunumunda biitiin zeka
alanlarma esit derecede nem verilmelidir.

Geleneksel egitim sistemi biiyiik 6lciide sozel
ve sayisal zeka kavramina dayanmakta, diger zeka
alanlar1 ihmal edilmekte, tek yonlii zekaya dayali
egitimle zihin gelisimi smirlandirilmaktadir. Bu
durumda, sozel ve sayisal alanlarda gelismemis
ogrencilerin sahip olduklar1 diger yetenekler gor-
mezden gelinerek, bu 6grencilere olumsuz sifatlar
yiiklenebilmektedir. Oysa 6grenciler geligim gos-
terebilecekleri bagka yeteneklere de sahiptirler
(Christison & Kennedy, 1999; Gardner, 1997,
1999; Schwartz, 1997). Bu durumun, iilkemiz i¢in
de gecerli oldugu soylenebilir. Bu baglamda Bru-
aldi (1996), kuramdan yararlanmanin en iyi yolu-
nun, dgretmenlerin, 6grencilerindeki farkli yete-
neklerin ve becerilerin farkina vararak, dgretimi
bu farkliliklara gore diizenlemeleri oldugunu ifade
eder. Bunun icin 6gretmenler, coklu zeka alanlari-
na ozgii etkinliklerden yararlanarak 6gretimi zen-
ginlestirebilirler. Yukarida belirtilen literatiir, bi-
reylerin birden fazla zeka alanima sahip olduklari-
n1 ve 0grenme farkliliklart oldugunu ortaya koy-
maktadir. Bu gercevede, ¢coklu zeka alanlarini ice-
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ren O0gretim etkinliklerine iliskin 6grenci goriisle-
rinin alinmasi ve islenen dersin 6grencilerin aka-
demik basarilarina etkisinin incelenmesi ihtiyact
gozlenmistir. Bu nedenle bu calismada, ilkogretim
5. Smf Sosyal Bilgiler dersi, “Vatan ve Millet”
tinitesi i¢in ¢oklu zeka alanlara gore diizenlenen
ogretim etkinliklerine iligkin 6grencilerin goriigle-
rinin ve akademik basarilarinin belirlenmesi
amaclanmisti. Bu amag¢ dogrultusunda asagida
belirtilen sorulara yanit aranmigtir:

e Coklu zeka alanlarina gore Ogrencilerin
baskin zeka alanlar1 nedir?

e Coklu zeka alanlarma gore diizenlenen 6g-
renme etkinliklerinin etkisine iligkin 6gren-
ci goriigleri nedir?

+ Unite bitiminde 6grencilerin akademik ba-
sarilar1 nedir?

2. YONTEM

Aragtirmada hem nitel, hem de nicel yontem
kullanilmagtir.

2.1. Cahisma Grubu

2001-2002 dgretim yili, Istanbul Ozel Kasgar-
i Mahmut lkogretim Okulu 5-A smifindaki 16
0grenci, ¢alisma grubunu olusturmustur. 5-A sini-
f1, 6grencilerin akademik basar1 ortalamast birbi-
rine yakin oldugundan, homojenligi saglamak i¢in
secilmistir.

2.2. Olcme Araclarmin Gelistirilmesi ve
Uygulanmasi

Coklu Zeka Envanteri: Envanter, aragtirmanin
birinci sorusuna cevap aramak amaciyla, Armst-
rong (1994)’un kitabindan almarak Tiirkce’ye
cevrilmigtir. Bu envanterin secilme nedeni, aragtir-
ma gurubunun yaslarina uygun olmasidir. Envan-
ter, uygulanmadan Once, uygulama yapilacak
okuldaki 4. ve 5. sinift okutan iki 6gretmenin fi-
kirleri alinmig ve ayni yas grubundaki bagka 6g-
rencilere deneme uygulamasi yapilmistir. Diger
zeka alanlarina olcekte yer verilmedigi i¢in, uygu-
lanan envanter 7 zeka alanini kapsamstir. 72 clim-
leden olusan envanter, “evet/hayir” olmak iizere
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iki secenekten olusmustur. Ogrenciler diisiincele-
rini, her bir climle i¢in, kendisine uygun olanlara
“evet”, uygun olmayanlara “hayir” cevabia (X)
carpi isareti koyarak belirtmislerdir.

Ogretim Etkinliklerinin Hazirlanmasi ve Uy-
gulanmasi: Arastirmanin ikinci sorusuna cevap
aramak icin Kuramda onerilen zeka alanlarina yo-
nelik etkinlikler cercevesinde ders planlart hazir-
lanmis ve uygulanmistir. Bu amacla 6nce, “Vatan
ve Millet” iinitesindeki konular, literatiirden ya-
rarlanilarak ve uygulama yapilacak okulda gorev-
li iki besinci siif 6gretmeni ile birlikte incelene-
rek zeka alanlarma uygun etkinlikler belirlenmis
ve tlim zeka alanlarina hitap edecek bigimde ders
planlanmistir. Her uygulamadan 6nce uygulamayi
yapacak simif dgretmeniyle birlikte dersin uygu-
lanmas1 goriisiilmiistiir. Gozlem yapilmasi diisii-
niilmiis, ancak sinifin dogal halini bozmamak i¢in
aragtirmaci gozlemci olarak katilmamistir. Uygu-
lamay1 yapan 6gretmene uygulama esnasinda vi-
deo kamera ya da ses kayd1 yapan teyp kullanil-
masi teklif edilmis, ancak 6gretmen, sinifta kendi-
sinin ve 6grencilerin dogal ve rahat davranamaya-
cagini soyleyerek karsi ¢cikmistir. Bunun iizerine,
siif ortaminin dogalligini bozacak hicbir aracin
kullanilmamasina karar verilerek, ders planlari si-
nif 6gretmeni tarafindan uygulanmistir. Uygulama
8 ders saati stirmiigtiir. Sosyal Bilgiler dersi hafta-
da 3 saattir. Ancak uygulama yapilan okulda, hat-
tada birer saat Sosyal Bilgiler etiit dersi yapilmak-
tadir. Bu etiit dersleri, ontest ve sontest uygulama-
st i¢in kullanilmastir.

Goriigme: Aragtirmanin ikinci sorusuna cevap
aramak amaciyla dgrencilerle yapilmig olan yari
yapilandirilmis goriisme, asagida verilen Ornek
sorular ¢ercevesinde diizenlenmistir.

e Vatan ve Millet iinitesinde uygulanan etkin-
liklerden aklina gelen ilk ii¢ tanesi nedir?

e Bu iinitede kullanilan materyallerden aklina
gelen ilk ii¢ tanesi nedir?

e Bu liniteyi islerken yaptigimiz etkinlikler
hosuna gitti mi, yoksa gitmedi mi? Ni¢in?

* Bu etkinliklerden hangisinde en az ve en
cok 6grendin? Nigin?

e Baska hangi derslerin bu sekilde uygulan-
masint istersin? Neden?

Goriisme, dogal ortami bozmamak i¢in, sinif
O0gretmeni tarafindan ders bitiminde uygulanmas,
ancak arastirmaci, goriisme aninda gozlemci ola-
rak bulunmustur. Ogrenciler dorderli gruplar ha-
linde goriisme odasina alinarak, goriismeler teyp
kasetine kaydedilmistir.

Ontest-Sontest: Arastirmanin iiciincii sorusuna
cevap aramak amaciyla uygulanmustir. Ontest ve
sontest olarak uygulanacak tek tip testin sorulari,
uygulama okulundaki besinci smif Ogretmenleri
ve Sosyal Bilgiler Boliim Bagkani’nin yardimiyla
secilen ve ii¢ kisiden olusan bir ekip tarafindan,
Sosyal Bilgiler icin kabul géren bir isim olan Ali
Ogmen (1995)’in kitabindan secilmistir. Daha
sonra, test, Ilkogretim Tiirkce Boliim Baskani ta-
rafindan, anlasilirlik ve Tiirkce dilbilgisi kurallari-
na uygunluk bakimindan kontrol edilmistir. On-
test, liniteye baglamadan bir giin 6nce uygulan-
mustir. Ozgiiven (1994)’e gore, iki test arasindaki
zaman aralig1 2-4 hafta olmalidir. Bu nedenle son-
test, linite bitiminden iki hafta sonra sinif 6gret-
meni tarafindan uygulanmigtir.

2.3. Verilerin Coziimlenmesi

Coklu zeka testinin ¢oziimlenmesi i¢in 6gren-
cilerin “evet” cevabini verdigi cilimleler, 7 zeka
alanina gore ayrilarak tablolastirilmistir. Olusturu-
lan tablodan yararlanarak her 6grencinin evet de-
digi sorular belirlenip, 6grencilerin baskin zekala-
11, evet cevaplarimin ¢okluguna gore hesaplanmis-
tir. Gorlismeden elde edilen veriler, tematik ana-
liz teknigi ile coziimlenmistir. Tematik analizde
izlenen asamalar Yildirrm ve Simgsek (1999)’in
onerilerinden yararlanilarak, soyle yapilmistir:
Analiz icin bir cergeve olusturma, tematik cerce-
veye gore verilerin islenmesi, bulgularin tanim-
lanmasi ve bulgularin yorumlanmasi. Bu ¢erceve-
de, kasetteki bilgiler hi¢ bir degisiklik yapilma-
dan, climle kuruluslarindaki yanliglara bakilma-
dan, aynen bilgisayara gecirilerek, 16 68rencinin
ayn1 sorulara verdigi cevaplar bir araya getirilmis
ve verilen cevaplardan temalar olusturulmustur.



240 Gokcan Yilmaz - Seval Fer [ J. of

Benzer cevaplar alinmig olan sorular birlestiril-
mis; birlikte yorumlanmig ve tablolagtiriimustir.
Ontest-sontest 6grenci basarilar arasinda anlamli
bir fark olup olmadig1 ise t- testi ile incelenmistir.

3. BULGULAR VE TARTISMA

3.1. Coklu Zeka Alanlarina Gore
Ogrencilerin Baskin Zeka Alanlari

Aragtirmanin birinci sorusuna iligkin bulgular
Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlarina Gore

Dagilimlari

Zeka Alanlar f %

Gorsel-uzamsal zeka 8 50.0
Bedensel-kinestetik zeka 3 18.7
Mantiksal-matematiksel zeka 2 12.5
Miiziksel-ritmik zeka 2 12.5
Sozel-dilsel zeka 1 6.3
Bireylerarasi zeka - -
Ozedoniik zeka - -
Toplam 16 100.0

Tablo 1’den de incelenecegi gibi 6grencilerin
siras1 ile gorsel-uzamsal, bedensel- kinestetik,
mantiksal-matematiksel, miiziksel- ritmik alan-
larda baskin oldugu, bireylerarasi ve ©6zedoniik
alanlarin ise higbir 6grencide baskin olmadigi or-
taya ¢ikmistir. Bunun yani sira, 68rencilerin sade-
ce bir ya da iki zeka alaninin gelismis oldugu go-
rlilmiistiir. Bunlara yakin bulgu elde edilen bagka
bir arastirmada (Gardner & Hatch, 1990), ilk6gre-
time yeni baglayan d8rencilerin cogunun bir zeka
alaninda baskin oldugu sonucuna ulasilmisgtir.
Gardner (1994; 1999), zeka alanlarinin hepsinin,
bir kiside dogustan varoldugunu, ancak dgrencile-
rin ailede ve okulda aldiklar1 egitime gore baskin
zekalarim gelistirdiklerini ifade etmistir. Aragtir-
ma bulgulariin, Gardner’in savi ile tutarlik gos-
terdigi soylenebilir. Ancak, caligma grubu sayisi-
nin diisiik oldugunu dikkate almakta yarar vardir.
Ayrica ideal olan, 6grencilerde birden fazla zeka
alaninin gelismis olmasidir. Bunun gerceklesmesi
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icin ailedeki ve okuldaki egitimin zeka alanlarini
gelistirici bigimde diizenlenmesinde yarar oldugu
sOylenebilir. Ciinkii birden fazla zeka alan1 gelis-
mis olan bir 6grenci, hangi etkinlik kullanilirsa
kullanilsin, bilgiyi kolayca 6ziimseyebilir.

3.2. Coklu Zeka Alanlarina Gore
Diizenlenen Ogrenme Etkinliklerinin
Etkisine Iliskin Ogrenci Goriigleri

Arastirmanin ikinci sorusuna cevap aramak

amactyla ogrencilerle yapilmis olan goriismeden
elde edilen yanitlar, nitel aragtirma tekniklerinden
tematik analize gore temalastirilmis, asagida tema
bagliklarina gore sunulmus, tablolastirilmis ve tar-
tistlmagtir.

Hatirlanan Etkinlikler ve Materyaller: Vatan
ve Millet iinitesinde uygulanan etkinliklerden ak-
lina gelen ilk iig tanesi nedir?”” ve “Unitede kulla-
nilan materyallerden aklina gelen ilk ii¢ tanesi ne-
dir?” seklindeki goriisme sorulari ile toplanan 68-
renci goriislerinden olusturulan temalar Tablo
2’de sunulmustur.

Ogrencilerin hatirladiklar1 6grenme etkinlikle-
ri; resim, boyama, sarki soyleme, miizik oyunu ve
bulmaca iizerinde yogunlagmistir. Ogrencilerin
hoslandiklar1 materyallerin ise resim, boya ve bo-
yama kalemleri, kagitlar, sarki, bulmaca ve bilgi-
sayar oldugu goriilmiistiir. Tablo 2’deki 6grenci
goriisleri ile Tablo 1°deki baskin zeka alanlari
karsilagtirildifinda, ¢ikan sonuglar birbirini ta-
mamlamaktadir. Ciinkii Tablo 1’de 6grencilerin
gorsel-uzamsal, bedensel-kinestetik, mantiksal-
matematiksel, miiziksel-ritmik zeka alanlarinin
baskin oldugu; hoslanarak hatirladiklar etkinlik-
lerin ve materyallerin de baskin zekalarla eslestigi
sOylenebilir.

Begenilen ve Begenilmeyen Etkinlikler: Go-
rlisgmede sorulan “Bu iiniteyi islerken yaptigimiz
etkinlikler hosuna gitti mi, yoksa gitmedi mi? Ni-
¢in?” sorusuna verilen cevaplara iligkin bazi 6r-
nekler, agsagida sunulmustur:

Anil: Eglenceliydi. Cok eglendim. Yeni seyler
ogrendim. Ciinkii yeni 6grendigim seyler ilerde, or-
taokulda, lisede, yaslaninca ¢ok isime yarayacak.
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Tablo 2. Hatirlanan Etkinlikler ve Materyaller

Etkinlik Soyleyen Ogrenci Materyal Soyleyen Ogrenci

Resim, Anil, Arif, Atakan, Beysin, Boyama Anil, Arif, Beysin, Biisra, Ece,

boyama Biisra, Ece, Emirhan, Eren, kalemi, Emirhan, Eren, Erkan, Imran,
Erkan, Gokmert, Giiray, boya, resim Gokmert, Giiray, Ozgiir, Sadik
Imran, Ozgiir, Sadik

Bulmaca Anil, Arif, Beysin, Ceren, Bulmaca Atakan, Ceren, Erkan, Sadik
Emirhan araclari

Sarki sdyleme, Anil, Atakan, Biisra, Ceren, Sarki, teyp Anil, Biisra, Ceren, Emirhan,

miizik oyunu Giiray, Imran, Sadik Onur, Ozgiir

Kart oyunu Ece, Eren, Giiray, Imran Kart Giiray

Siir okuma Atakan, Biisra Siir Atakan

Slogan Anil, Beysin Kagitlar Arif, Beysin, Emirhan, Eren,

olusturma Giiray, Imran

Bilgisayar Eren, Gokmert, Ozgiir Bilgisayar Ece, Eren, Gokmert, Onur, Ozgiir

Rol yapma Atakan, Emirhan Drama araglan Atakan, Ceren

Tombala Ece Kitap Gokmert, Onur

Atakan: Bu iinitede yeni seyler 6grendim ve il-
gimi ¢ekti. Diger siniftaki 6grenciler diyor ki, Sos-
yal Dersi ¢ok sikict. Ama bu seyleri yapinca ¢ok
zevkli oluyor. Hoslandim. Ciinkii mesela 6nceden
Sosyal Dersi biraz sikiciydi. Simdi bu isleri yapin-
ca daha zevkli oluyor. Bu dersi daha ¢cok sevmemi

sagladi.

Ece: Bence yeni seyler 6grendik ve daha ¢ok
seyler 6grendik. Ogretmenimiz bize oyunlarla, eg-
lenceyle anlatt1 her seyi. Ciinkii bu sekilde dersler
daha zevkli oluyor. Ben bu etkinliklerden hepsini
begendim. Hem de ¢cok hosuma gitti. Ciinkii, dedi-
gim gibi, sanki ders yapmiyoruz da oynuyormu-
suz gibi geliyor. Zaman da cok hizli geciyor. Bir

de, oyun oynayarak 6greniyoruz

Tablo 3. Etkinlikleri Begenme ve Begenmeme Nedenleri

Erkan: Cok eglendim. Ciinkii ¢ok zevkli ve
cok giizeldi. Tiyatro yaptik. Resim yaptik. Yazilar
yazdik. O yiizden eglenceli gegti. Ben hepsini be-
gendim. Ciinkii hepsi de ¢ok eglenceliydi. Oyun-
lar ¢ok eglenceli. Bu yaptigimiz isler de oyunlar
gibi oldugu icin daha da eglenceliydi. Ciinkii Sos-
yal Bilgiler ilk basta bize zor gelmisti, simdi eg-
lenceli ve kolay oldu.

Gokmert: Bilgilerim artti. Hem eglendim hem
ogrendim. Dersler cok zevkli gecmeye basladi.
Eskiden Sosyal Dersi sikiciydi, zordu. Simdi daha
giizel, daha hos oldu.

Sadik: Bu yeni seylerin sayesinde bagkalarina
ogretme hakkim oldu. Bu etkinlikler hosuma gitti.
Ciinkii hem egleniyoruz, hem de d8reniyoruz.

Tablo 3’de, yukarida verilen 68renci goriisleri
sunulmusg ve daha sonra tartigilmistir.

Begenen Ogrenciler

Nedeni

Anil, Arif, Atakan, Beysin, Biisra, Ceren, Ece, Emirhan,
Erkan, Eren, Gokmert, Giiray, imran, Onur, Ozgiir, Sadik

Eglenceli olma, oyun oynayarak
0grenme, zamanin hizli gegmesi.

Atakan, Ceren

Dersi sevdirme.

Erkan

Dersin kolaylagmasi.
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Uygulanan etkinlikleri tiim 6grencilerin be-
gendigi goriilmiistiir. Begenilme nedenlerine

gelince, tiim Ogrenciler, derslerin eglenceli,
zevkli ve hizli gectigini, oyun oynayarak 0gren-
diklerini belirtmistir. 2 6grenci Sosyal Bilgiler
dersinin sikiciligini ortadan kaldirdigini ve dersi
sevmesine neden oldugunu, 1 6grenci ise dersin
kolaylastigini belirtmistir.

Unitenin Ogrenilmesinde Etkinliklerin Etki-
si: Goriismede sorulan “Bu etkinliklerden hangi-
sinde en az ve en ¢ok ogrendin? Ni¢in?” sorusuna
verilen cevaplara iligkin baz1 6rnekler asagida su-
nulmustur:

Anil: En iyi 6grendigim konu bulmacalarlaydi.
Vatan ve Millet’le ilgili sorular vardi. Kare icinde
harfler vardi. Boyamak gerekiyordu renkli kalem-
le. O karelerde cevaplar vardi.

Atakan: En ¢ok 6grendigim konu rol yapma ol-
du. Ciinkii orda bir bakanin nasil bakanlik kurdu-
§u aklimda kald1. O yiizden en iyisi o oldu.

Beysin: Hepsini farkli 6grendik. Bulmacada
kelimeleri ve anlamlar1 6grendik. Bu, egitici bir
seydi. Bana gore en cok bunlar1 6grendik. Ben pek
sloganlarla 6grenemedim.

Ceren: Ben en ¢ok bulmacay1 sevdim. Ciinkii
bulmacadan bilmedigim kelimeleri 6grendim. En
az resimle 6grendim. Ciinkii 6nceden de biraz bi-
liyordum. Fakat bulmacanin daha iyi oldugunu
gordiim.

Tablo 4. Unitenin Ogrenilmesinde Etkinliklerin Etkisi

[ J. of
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Ece: Ben hepsinden az az 6grendim. Esit sevi-
yede 6grendim. Bunlarin hepsi birlesince cok 6g-
renmis oldum. Yani hepsini birlikte yaptigimiz
icin cok giizel ve ¢ok egitici oldu.

Gokmert: Kart oyunlari ¢cok agik degildi, onun-
la 6grenmedim.

Tablo 4’de yukarida verilen 6grenci goriisleri
sunulmus, daha sonra tartigilmistir.

Yukarida verilen ¢oziimlemelerden de incele-
necegi gibi, linitenin 6grenilmesinde etkili olan et-
kinlik, 6 6grenci tarafindan bulmaca olarak secil-
migtir. Bulmacalar daha ¢ok mantiksal-matema-
tiksel zekas1 baskin olan kisiler tarafindan segilen
bir etkinliktir. Tablo 1 ile bu veriler birlestirildi-
ginde, mantiksal- matematiksel zekasi baskin olan
0grenci sayisiin sadece 2 kisi olmasi, bu verileri
ilging kilmakta, konunun iyi 6grenilmesini sagla-
yan etkinliklerin baskin olan zeka alanmiyla mu,
yoksa 6grenci yag grubunun 6zellikleriyle mi ilgi-
li oldugu sorusunu akla getirmektedir. Bu duru-
mun baska bir arastirma ile incelenmesinde yarar
vardir. Ote yandan, iinitenin 6grenilmesinde tiim
etkinliklerin etkisi oldugunu sdyleyen 5 6grenci-
nin durumu incelendiginde, bu 6grencilerin tiim
zeka alanlarinda birbirine yakin puan aldig1 goriil-
miistiir. Unitenin 6grenilmesinde kart oyununu en
az etkili bulan 5 6grencinin de sozel- dilsel zeka
alan1 puaninin diisiik oldugu goriilmiigtiir. Ciinkii
kart oyunu, sozel- dilsel zeka alanina hitap eder.

Etkili Soyleyen Nedeni Etkisiz Soyleyen Nedeni

Etkinlik Ogrenci Etkinlik Ogrenci

Boyama Anil, Emirhan, Kolay anlama, Resim Ceren, Onur Onceden bilme.
Erkan sevme

Bulmaca Anil, Arif, Kolay 6grenme, Bulmaca Ozgiir Zorluk ¢ekme
Beysin, Biisra, eglenceli olma.
Ceren, Emirhan

Rol yapma Atakan Akilda kalma. Slogan Arif, Emirhan Zorluk ¢ekme.

Tiim etkinlikler Ece, Eren, Erkan, Daha iyi 6grenme Kart oyunu Biisra, Gokmert, Zorluk ¢ekme,

Imran

Sadik

Onur, Ozgiir, Giiray,
ilk kez
oynama.
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Bu iki bulgu birlestirildiginde, Tablo 1’den elde
edilen sonuglarin birbirini tamamladig1 goriilmek-
tedir. Matematiksel, miiziksel zekasi baskin 6g-
renciler disindaki 6grencilerin, {initeyi 6grenme-
lerinde az ya da ¢ok etkili olan etkinlikleri baskin
zeka alanlaria gore se¢mis olduklari sdylenebilir.

Coklu Zeka Etkinliklerinin Diger Derslerde
Uygulanmasina Iliskin Ogrenci Goriisleri: “Bas-
ka hangi derslerin bu sekilde uygulanmasini ister-
sin? Neden?” seklindeki goriisme sorulari ile top-
lanan 6grenci goriiglerinden olusturulan temalar
Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5’den de anlasilabilecegi gibi, 8 6grenci
tiim derslerin bu yonteme uygun olarak iglenmesi-
ni, neden olarak da tiim derslerin Sosyal Bilgiler
dersi gibi zevkli gecmesini istediklerini soylemis-
tir. 4 ogrenci Ingilizce dersinde zorlandigini bu
yontemle daha kolay 6grenebilecegini dile getir-
migtir. 2 6grenci Sosyal Bilgilerin diger dersleri-
nin de bu uygulamada oldugu gibi daha eglenceli
islenmesini, 2 6grenci ise Fen Bilgisi dersini de-
ney ve oyunlarla 6grenmek istedigini belirtmistir.

Aragtirmanin bu sorusuna yonelik olarak diger
arastirmalarda paralel bulgulara rastlanmustir. Or-
negin, Cample (1989)’in arastirmasinda, {igiincii
smif 6grencileri, Gardner’in yedi zeka alanina go-
re gruplanmig ve farkli simiflarda yedi 6grenme
merkezi hazirlanmistir. Ogretmen, yedi zeka ala-
nina uygun egitim durumlar1 hazirlamistir. Ogren-
ciler her giin, ticlii ya da dortlii gruplar halinde,
her merkezde yirmi dakika olmak iizere etkinlikle-
ri yaparak, ayni konuyu yedi farkli tiirde 6gren-
mislerdir. 27 6grencinin hepsinin hedeflere ulagti-
81 ve Ogrencilerin bu 6grenme merkezlerinden

zevk aldigi ifade edilmistir. Bir bagka arastirmada
(Campbell, 1997), kuramin 8 alanini iceren etkin-
liklerle 6gretim diizenlenen ilkokulda, uygulama-
nin 6grenci, Ogretmen ve aile memnuniyetini sag-
ladig1 ifade edilmistir. Avusturya’da coklu zeka
kurami1 uygulayan 30 okuldaki siniflar1 gézlemle-
yen ve 150 dgretmen ile goriisme yapan Vialle
(1997)’nin ulastig1 sonu¢ olumludur. Diger iki
aragtirmada (Greenhawk, 1997; Hoerr, 1997),
Amerika’daki iki ayn ilkokulda, okul capindaki
zeka alanlarina gore secilen etkinliklerin olumlu
sonug verdigi ifade edilmistir. Kokmaz (2000) ta-
rafindan ise ilkogretim 6grencilerine ¢oklu zeka
tabanli etkin 6grenme yaklagimi uygulanmustir.
Arastirmada, 6grencilerin ¢ogunlugunun, etkinlik-
lerden hoslandiklar1 ve bu caligmanin 6grencilerin
biligsel becerilerini gelistirmeye katkida bulundu-
Su belirtilmigtir.

3.3. Unite Sonunda Ogrencilerin Akademik
Basarilar:

Aragtirmanin ii¢iincii sorusuna cevap aramak
icin 6grencilere ontest-sontest uygulanmistir. Og-
rencilerin ontesten aldiklari puanlarin ortalamasi
52.75, standart sapmasi 13.71 iken, sontestte sira-
stile 80.75 ve 13.16’dir. Ontest-sontest ortalama-
lar arasindaki farkin anlamli olup olmadigina ilis-
kin t- testi bulgular (t= 5.89), bu farkin 0,01 dii-
zeyinde anlamli oldugunu gostermistir. Ancak
akademik basar1 artiginin arastirma uygulamasin-
dan kaynaklanip kaynaklanmadigini belirlemek
icin kontrol grubu ontest-sontest bulgular gerekir.
Oysa bu aragtirmada, uygulama okulunda sadece
iki sube bulunmasi ve bu subelerin esitlenemeyisi
nedeniyle kontrol grubu alinamamistir. Bu neden-

Tablo 5. Coklu Zeka Etkinliklerinin Diger Derslerde Uygulanmasima {ligskin Ogrenci Goriisleri

Ders Ad1 Soyleyen Ogrenci

Nedeni

Tiim dersler
Giiray, Imran, Sadik

Atakan, Ceren, Ece, Emirhan, Erkan,

Tiim derslerin eglenceli olmast i¢in.

1ngilizce Eren, Gokmert, Onur, Ozgﬁr

Kolay 6grenmek igin.

Sosyal Bilgiler Anil, Beysin

Eglenerek 6grenmek igin.

Fen Bilgisi Anil, Arif

Deneylerle ve oyunlarla islenmesi igin
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le akademik basar1 artisinin arastirma uygulama-
sindan kaynaklanip kaynaklanmadig1 belirsizdir.
Bununla birlikte sontestteki yaklagik 81’°lik basari
ortalamasi, Bloom’un tam 6grenme modeline go-
re tartigilabilir. Modele gore, 6grencilerin 6zellik-
lerine uygun 6grenme kosullar1 saglandiginda her
ogrenci ogrenebilir (Erden & Akman, 1998; Ul-
gen, 1997). Bloom (1979)’un calismalar1 ise 6gre-
tim hizmetinin niteligi ile 6grenci basarisini etki-
leme giicii arasinda iligki oldugunu ve biligsel ba-
sar1 Ol¢iimlerindeki degiskenligin en az dortte bi-
rini acgiklayabildigini gosteren kanitlar sunmakta-
dir. Bu cercevede bu arastirmadaki 68renci basari-
smin artma nedeninin, d8rencilerin zeka alanlarini
iceren etkinliklerle ders islenmesi, diger bir deyis-
le 6grencilerin 6zelliklerine uygun 6grenme kosu-
lunun saglanmasi oldugu soylenebilir. Ciinkii il-
kogretim birinci kademe 6grencileri heniiz oyun
cocugudur. Bu bulgularla paralellik gosteren aras-
tirmalara rastlanmistir. Ornegin, iki ayr1 arastirma
(Greenhawk, 1997; Hoerr, 1997) ile, Amerika’da-
ki iki ayn ilkokulda yapilan okul ¢apindaki uygu-
lamalarda, zeka alanlarina gore segilen etkinlikler-
le islenen derslerin 6grencilerin akademik basari-
larini artirdig1 sonucuna ulagiimistir. Kili¢ (2002)
ise Amerika’da, 41 okulda uygulanan SUMIT
isimli ¢oklu zeka kurami uygulamasini incelemis
ve proje uygulamalarinin 6grencilerin akademik
basarilari artirdigin ifade etmistir.

Coklu zeka kuraminin 6gretmenler icin 6nem-
li bir dogurgusu, kuramdan yararlanilarak zengin-
lestirilmis ders ortamlarinin olusturulmasi olabilir.
Ogretmenler, konulari islerken tiim zeka alanlari-
na hitap edecek etkinlikler kullanarak hem 6gren-
cilerin 6grenmeden aldig1 keyfi, hem 6grenci ba-
sarisint arttirabilirler. Ayrica bu aragtirmadan elde
edilen sonuglarin o6gretmenlere, 6grencileri tani-
ma, ¢coklu zeka alanlart etkinlikleri ile ders igleme
konularinda 1s1k tutacagi ve arastirmacilara da
farkli ufuklar agcacagi diisiiniilmektedir.

4. SONUC ve ONERILER

Uygulama yapilan smiftaki 6grencilerde gor-
sel-uzamsal, bedensel-kinestetik, mantiksal- ma-
tematiksel, miiziksel-ritmik zeka alanlarinin bas-
kin oldugu ortaya ¢ikmigtir. Bunun yani sira, 68-
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rencilerin hoglanarak hatirladiklari etkinliklerin ve
materyallerin, sahip olduklar1 baskin zeka alanlar
ile genel anlamda paralellik gosterdigi soylenebilir.
Ayrica, 6grencilerin iiniteyi 6grenmelerinde etkili
oldugunu belirttikleri etkinliklerin sahip olduklar1
baskin zeka alanlariyla paralellik gosterdigi ortaya
cikmistir. Ogrencilere uygulanan sontestten elde
edilen bulgular, 6grencilerin akademik basarilarinin
arttigini ve ontest-sontest basari puanlart arasindaki
farkin anlaml oldugunu gostermistir.

Bu c¢alismanin sonuglarina dayali olarak yeni
arastirmalar i¢in geligtirilen oneriler sdyle ozetle-
nebilir: Coklu zekanin siif ortaminda uygulama-
sina iligkin calismalar, farkli derslerde ve farkli
gruplarda uygulanarak 6grencilerin uygulamaya
iliskin goriisleri incelenebilir, sonuclar karsilastiri-
labilir, sonuglarin birbiriyle tutarli olup olmadigi-
na bakilabilir. Bunun yani sira, benzer bir ¢alisma
okula yeni baslayan 1. siniflar ile ilkogretim I. ka-
demeyi bitiren 5. siniflara ve 8. siniflara uygula-
narak aralarindaki farka bakilabilir.

Sonug alarak, 6grencileri mutlu edecek bir 6g-
retmenin, Ogrenciler arasindaki farkliliklar1 goze-
terek derslerini ¢esitlendiren ve zenginlestiren 68-
retmen oldugu soylenebilir. Ogretim ortamlarinin
zenginlestirilmesinde ise ¢oklu zeka alanlarina
ozgii etkinliklerden yararlanilabilir. Diger bir de-
yisle, 6grencilerin ilgi ve yetenek alanlarim etkili
birer ara¢ olarak kullanarak, onlara farkli alanlar
tamima ve Ogrenme yoniinde kapilar acilabilir.
Ciinkii, farkli 6grenme yollarimin sunuldugu,
zevkli ve heyecanli 6grenme deneyimlerinin olug-
tugu ortamlar, ogrenciler icin kuskusuz verimli
geligsim ortamlaridir.
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