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OGRETMEN ADAYLARININ MATEMATIK OKURYAZARLIGI
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OZET: Cagimuzda bireylerin, farkli toplumlarda bilgi, yetenek ve becerileri ile var olabilmeleri igin sahip olmalari
gereken evrensel Olgiitlerde bazi 6zellikler bulunmaktadir. Calismanin konusunu olusturan matematik okuryazarligi kavrami
da son yillarda adindan ¢ok sik s6z edilen ve tiim bireylerde bulunmasi gerektigi vurgulanan 6nemli 6zelliklerden biridir. Bu
calismada, 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarligi 6zyeterliklerinin anabilim dali, mezun olunan lise tiirii, sinif diizeyi
ve cinsiyet degiskenlerine gore incelenmesi amaglanmistir. Calismanin verileri aragtirmacilar tarafindan olusturulan “Ogrenci
Bilgi Formu” ve Ozgen ve Bindak (2008) tarafindan gelistirilen “Matematik Okuryazarligi Oz-Yeterlik Olgegi” ile
toplanmustir.  Verilerin analizi sonucunda, biyoloji, kimya ve matematik 6gretmen adaylarinin Ozyeterlikleri arasinda
matematik dgretmen adaylar1 lehine ve biyoloji ile fizik 6gretmen adaylar1 arasinda fizik 6gretmen adaylari lehine anlamli
fark oldugu goriilmiistiir. Mezun olunan lise tiirii dikkate alindiginda Anadolu Ogretmen Lisesi mezunlarinin lehine olacak
sekilde Meslek Lisesi mezunlartyla aralarinda anlamli fark tespit edilmistir. Ayrica smif diizeyi ve cinsiyet degiskenlerine
gore de 5. siniflar ve erkek 6gretmen adaylar lehine anlamli fark belirlenmistir.

Anahtar sozciikler: 6gretmen aday1, matematik okuryazarligi, 6zyeterlik

ABSTRACT: In our age, there are some qualifications of universal criteria that individuals should have to be able to
survive in different societies with their knowledge, ability and skills. The concept of mathematical literacy which is the
subject of this study is emphasized in recent years to be one of the important qualifications that individuals should have. In
this study it is aimed to investigate mathematical literacy self-efficacy beliefs of pre-service teachers in terms of their
department, graduated high school, grade level and gender. Data were collected with “Student Information Form” which is
formed by researchers and “Mathematical Literacy Self-Efficacy Scale” which is developed by Ozgen and Bindak (2008).
Data analysis shows that self-efficacy beliefs of biology, chemistry and mathematics pre-service teachers differ in favor of
mathematics pre-service teachers and self-efficacy beliefs between biology and physics pre-service teachers differs in favor
of physics pre-service teachers. When the type of graduated high school is considered, there is a significant difference
between Anatolian Teacher High School and Technical High School in favor of the former. Furthermore, according to the
grade level and gender variables, there is a significant difference in favor of fifth class and males.
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1. GIRIS

Cagimizda bireylerin bilimsel dilde iletisim kurabilmeleri, farkli toplumlarda bilgi, yetenek ve
becerileri ile var olabilmeleri i¢in, sahip olmalar1 gereken evrensel Olgiitlerde bircok ozellik
bulunmaktadir. Bu baglamda, adindan ¢ok sik s6z edilen okuryazarlik kavrami da sahip olunmasi
gereken s6z konusu ozelliklerden biridir. Son yillarda farkli alanlarda, kullanilan ara¢ ve istenilen
amaca yoOnelik olarak degisebilen (Altun, 2003); elektronik okuryazarlik, bilgi okuryazarhigi,
bilgisayar okuryazarligi, teknoloji okuryazarligi, gorsel okuryazarlik, fen okuryazarligi ve matematik
okuryazarlign gibi bir¢ok okuryazarlik tiirlinden séz edilmektedir. Okuryazarlik kavrami PISA’da
(PISA: Programme for International Student Assessment-Uluslararas1 Ogrenci Basarilarmi
Degerlendirme Projesi), 6grencinin bilgi ve becerilerini konu alanina uygulama kapasitesi; analiz
etme, akil yiiriitme ve etkili iletisim kurma becerilerini ¢esitli durumlarda problem ¢ézmek ve
yorumlamak icin kullanmasi olarak aciklanmaktadir (OECD, 2010). Okuryazarlik, kisinin
okuryazarlik tiiriine iliskin sOylem ve uygulamalar1 bilmesini ve onlar1 kullanmada yetkin olmasini; o
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disipline 6zgii bilgileri olusturmak ve iletisim kurmak i¢in dil geleneklerini, sdzciik dagarcigini,
uygulama ve prosediirleri, biligsel ve istbilissel eylemleri, duygusal durumlari, teknoloji ve araglari
icerir (Yore, Pimm & Tuan, 2007). Bu ¢alismanin konusunu olusturan “Matematik Okuryazarlig1”
kavrami ise bireyin, matematigin diinyada oynadig1 rolii belirleme ve anlamada, yerinde kararlar
almada, yapici, duyarl ve diislinceli bir vatandas olarak kendi yasamindaki ihtiya¢larmi karsilamada,
matematigi kullanma ve matematikle ugrasma kapasitesi olarak tammlanmaktadir (OECD, 2006).
Lutzer (2006) matematik okuryazarliginin, matematik diliyle yazilmis fikirleri anlayabilmek ve bu
dilde iletisim kurabilmek oldugunu belirtmistir. Kirst (2003) ise matematik okuryazarliginin
matematik Ogretim programunin igerdigi, birbiriyle iliskili {i¢ okuryazarliktan biri oldugunu ve
aritmetik, cebir ve geometrinin temel becerilerinden olustugunu ifade etmistir.

Ersoy (2003) caligmasinda, matematiksel diisiinme ve akil yiliriitmenin, matematiksel dille
iletisim kurmanin, tiim alanlardaki bilimsel ve teknolojik gelismeler icin kaginilmaz oldugunu
belirtmis ve toplumdaki bireylerin tiimiiniin matematik okuryazar1 olmas1 gerektigini ve buna yonelik
programlar hazirlanmasmin énemini vurgulamistir. Ogretim programlarinda son yillarda yapilan
degisiklikler incelendiginde, herkesin matematik Ogrenebilecegi (MEB, 2005) ve her bireyin
matematik okuryazari olmasinin desteklenmesi gerektigi (NCTM, 2000) konularinin iizerinde énemle
duruldugu goriilmektedir.

Tekin ve Tekin (2004) matematik okuryazar1 bir bireyin sahip olmas1 gereken niteliklerin; konu
alam, matematiksel siirecler (diislinme), matematigin tarihsel gelisimi ve giincellik olarak dort boyutta
toplanabilecegini belirtmislerdir. Caligmalarinda, matematik dgretmen adaylarinin performanslarimin
matematiksel siirecler ve giincellikle ilgili sorularda yiiksek, matematigin tarihsel gelisimi ile ilgili
konularda ise diisiik oldugu sonucuna ulagmglardir.

Kaiser&Willander (2005), matematik okuryazarlifini bes diizeyde inceleyerek en diisiik diizeyin
okuryazar olmama yani temel matematiksel kavram ve yontemleri bilmeme olarak belirlemislerdir.
Ikinci diizeyi, bir terimi, soruyu veya konuyu matematigin bir pargasi olarak anlamasi ama kisinin
yasina veya diizeyine gore bakildiginda kabul edilen en diigiik matematiksel anlamaya sahip olmas1
olarak ifade edilen s6zde okuryazarlik olarak tamimlamiglardir. Daha iist diizeyleri ise iglevsel
okuryazarlik, kavramsal ve prosediirel okuryazarlik, ¢ok boyutlu okuryazarlik olarak agiklamiglardir.

Tim bu tamimlar ve agiklamalar cercevesinde diisiiniildiigiinde, toplumdaki bireylerin ¢agin
gereklerine uyum saglamalari; problem ¢6zme, akil yiiriitme, elestirel diisiinme gibi 6nemli diisiinme
bi¢imlerini kazanmalar1; toplumda {iretken bir birey olarak var olabilmeleri; matematigi giinliik
yasamda kullanabilmeleri ve matematige deger vermeleri i¢in matematik okuryazari olmalari
hedeflenmektedir.

PISA 2003’lin ana temasini olusturan matematik okuryazarligina iligkin sonuglar, Tiirkiye
acisindan degerlendirildiginde, lise 6grencilerinin okuryazarlik puanlarmin uluslararasi ortalamanin
oldukca altinda oldugu goriilmiistiir (Berberoglu, 2007). Bununla birlikte 0grencilerin matematik
okuryazarliklar1 arasinda okul tiirline gore dnemli farkliliklar oldugu, basarili 6grencilerin matematik
benlik kavramlarinin ve matematikte basarili olma duygularmin daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir.

Tim bireylerin sahip olmasi beklenen matematik okuryazarlifi becerisinin, topluma yon
verecek olan gelecek nesilleri yetistiren 6gretmenlerde bulunmasi olduk¢a 6nemlidir. Ogretmenlerin,
tizerinde oOnemle durulan, akil yiiriitme, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, problem ¢6zme,
matematik okuryazarligi gibi bazi becerilere sahip olmalari, bu becerileri kendi o6grencilerine
kazandirmalarim1 destekleyecek Ogrenme-6gretme ortamlar1 diizenleyebilmeleri igin gereklidir.
Matematik okuryazari olmak i¢in matematiksel diisinme ve akil yiirlitme, matematiksel
arglimantasyon, modelleme, problem kurma ve ¢dzme, gdsterim, semboller, araglar ve teknoloji
yetkinliklerine sahip olmanin yaninda, bireylerin matematigi kullanmada 6zgiiven duymaya ve nicel
fikirlerde kendilerini rahat hissetmeye ihtiyaglar1 vardir (De Lange, 2003). Dolayisiyla, 6gretmenlerin
bu becerilere sahip olmalar1 ve bunlar1 etkili kullanmalari, kendilerini o beceriye iliskin olarak nasil
algiladiklartyla da yakindan iliskilidir.

Duyussal ozelliklerin, bireylerin performanslarinda 6nemli bir faktor oldugu bilinmektedir.
PISA 2003 sonuglarma goére, matematik okuryazarlik becerisinde yiiksek performans gdsteren
bireylerin matematik endise diizeylerinin diisiik ve benlik kavramlarinin yiiksek oldugunun goriilmesi



214 M.S.UZUN-C.YANIK-N.SEZEN | H. U. Egitim Fakiiltesi Dergisi (H. U. Journal of Education), Ozel Say1 2 (2012), 212221

(Berberoglu, 2007) bu durumu desteklemektedir.  Performans iizerinde etkili olan Onemli
kavramlardan biri de Ozyeterliktir. Bandura (1997) ozyeterlik kavramini, bireyin, bir takim
performanslar1 yerine getirebilmek icin gerekli etkinlikleri organize etme ve yiiriitme kapasitesi
hakkindaki yargis1 olarak ifade etmektedir. Ozyeterlik, belli bir durumda bireyin nasil davranacagina
iligkin olarak kendini degerlendirmesine yonelik sorularla ol¢tilmektedir. Etkili bir &gretmenin,
bireysel motivasyonunu, 6zgiivenini gelistirmesi, bunun i¢in de kendi becerilerine inanmas1 gereklidir
(Ozgen ve Bindak, 2008). Ogretmenin benlik algisinin yiiksek olmasi, kendisini gelistirecek
etkinliklere yonelmesini ve sahip olduguna inandig1 yeterliklerini &grencilerine de kazandirma
konusunda ¢aba gostermesini saglayacaktir. Ogretmenlerin kendi bireysel becerilerine iliskin
inanglarinin, 6grencilerin basarilarim1 ve hem 6gretmen hem de 6grencinin gabalarinin sonuglarini
etkiledigine yonelik bulgular bulunmaktadir (Tschannen-Moran & Woolfolk Hoy, 2007).
Ogretmenlerin giiglii 6zyeterlige sahip olduklar: alanlarda yiiksek diizeyde planlama ve organizasyon
sergileyerek O0gretime daha ¢ok ¢aba harcadiklari, 6zyeterliklerinin diisiik oldugu ders ve konulardan
ise kacinma egilimi gosterdikleri belirtilmektedir (Woolfok Hoy, 2003—2004). Ogretmen yetistirme
programlarinin, yetistirdikleri 6gretmen adaylarinin bircok konuda 6zyeterliklerini degerlendirmeleri
ve sonuglara bagh olarak dzyeterliklerin gelistirilmesi icin etkili stratejiler bulmalar1 gerekmektedir
(Sarikaya, 2004). Ozyeterlik inanglarinin belirlenmesi, gretmen adaylarimn belli bir beceriye ydnelik
olarak kendilerini nasil algiladiklarmi ortaya ¢ikararak o beceriye iliskin performanslarmi ve
gosterecekleri ¢abayr tahmin etmeye katki saglayabilir. Bu agidan bakildiginda, her branstaki
Ogretmen adaylarinin matematik okuryazarligi becerisine iliskin olarak kendilerini ne derece yeterli
gordiiklerinin belirlenmesi olduk¢a dnemlidir.

Bu caligmanin amaci, biyoloji, fizik, kimya ve matematik 6gretmen adaylarimin, matematik
okuryazarlign Ozyeterliklerinin incelenmesidir. Bu amagla, O6gretmen adaylariin matematik
okuryazarlig1 6zyeterliklerinin hangi diizeyde oldugu ve 6zyeterliklerinin ana bilim dali, sinif diizeyi,
mezun olduklart lise tiirii ve cinsiyet degiskenlerine gore farklilasip farklilagsmadigr arastirtlmastir.

1.1. Arastirma Problemi

e Ogretmen adaylarinin matematik okuryazarhigi dzyeterlikleri hangi diizeydedir?

e Ogretmen adaylarinin matematik okuryazarlhig dzyeterlikleri arasinda cinsiyete gore
anlamli fark var mmdir?

e Matematik okuryazarligi 6zyeterlikleri arasinda ana bilim dallarina gore fark var midir?

e Matematik okuryazarlig1 6zyeterlikleri arasinda smif diizeyine gore fark var mmdir?

e Matematik okuryazarlig1 6zyeterlikleri arasinda mezun olunan lise tiiriine gore fark var
midir?

2. YONTEM

Bu calisma, Ogretmen adaylarimin matematik okuryazarligi 6zyeterliklerinin incelenmesine
yonelik olarak yapilmig betimsel bir arastirmadir.

2.1. Calisma Grubu

Caligma, 2011-2012 Bahar doéneminde Ankara ili sinirlari igerisinde bulunan bir devlet
tiniversitesinin Egitim Fakiiltesi Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar Egitimi Boliimii’'nde (OFMA)
ogrenim goren 309 6gretmen aday: ile gerceklestirilmistir. Ogretmen adaylarinin 242’si kiz, 67’si
erkektir. Ogretmen adaylarimin, 70’i Biyoloji (BIO), 69°u Fizik (FIO), 42’si Kimya (KiO) ve 128’
Matematik (MTO) 6gretmenligi programlarinda 6grenim gérmektedir.

2.2. Veri Toplama Araclan

Aragtirmanin verileri, “Ogrenci Bilgi Formu” ve “Matematik Okuryazarhg Ozyeterlik Olgegi”
ile toplanmigtir.
Ogrenci Bilgi Formu: Arastirmacilar tarafindan olusturulan “Ogrenci Bilgi Formu” &gretmen

adaylarinin yas, cinsiyet, boliim, smif diizeyi, akademik ortalama ve mezun olduklar1 lise tiirii gibi
bazi kisisel bilgilerini belirlemek amaciyla hazirlanmistir.
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Matematik Okuryazarhigi Ozyeterlik Olgegi (MOYO): Ozgen ve Bindak (2008) tarafindan
gelistirilen “Matematik Okuryazarhigi Ozyeterlik Olgegi”, dgrencilerin matematik okuryazarlig
ozyeterliklerinin belirlenmesi amaciyla kullanilmigtir. Likert tipi bir 6lgme aract olan olgek, 4
olumsuz, 21 olumlu olmak iizere toplam 25 maddeden olusmaktadir. Olgekte yer alan olumlu
maddeler “5: Tamamen katiliyorum”, “4: Katilmiyorum”, “3: Kararsizim”, “2: Katilmiyorum” ve “1:
Tamamen katilmiyorum” seklinde puanlanirken, olumsuz maddeler 1’den 5’e dogru puanlanmustir.
Olgekte en diisiik puan 35, en yiiksek puan ise 175°dir. Olgekten elde edilecek yiiksek puan, dgretmen
adaylarmin matematik okuryazarlii 6zyeterliklerinin yiiksek olmas1 olarak kabul edilmistir. Olgegin
alfa i¢ tutarlilik katsayis1 0.93 olarak hesaplanmigtir.

2.3. Verilerin Analizi

Olgekten elde edilen veriler t testi ve tek yonlii ANOVA teknigi ile analiz edilmistir.

3. BULGULAR

3.1. Ogretmen adaylarinin matematik okuryazarh@ dzyeterliklerine iliskin bulgular

Ogretmen adaylarmin matematik okuryazarh@ ozyeterliklerine iliskin olgekten elde edilen
puanlar Tablo 1’de verilmektedir.

Tablo 1: Ogretmen Adaylarinin Matematik Okuryazarhig Ozyeterlikleri

n X ss Min Max
MOYO 309 92,05 1534 40 125

Ogretmen adaylarmin matematik okuryazarlif1 6zyeterlik puanlarinin ortalamasi 92.05, standart
sapmasi 15.34 olarak belirlenmistir. Ayrica Ogretmen adaylarmimm matematik okuryazarlig
ozyeterliklerine iligkin en diislik puan 40 ve en yiiksek puan 125 olarak bulunmustur.

3.2. Ogretmen adaylarimin cinsiyete gore matematik okuryazarhg ozyeterliklerine iliskin
bulgular

Ogretmen adaylarinin, cinsiyete gére matematik okuryazarligi dzyeterlik puan ortalamalar1 ve
gruplarin 6zyeterlik puanlar1 arasmdaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t
testi sonuglar1 Tablo 2’de verilmektedir.

. Tablo 2: Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetlerine Gore Matematik Okuryazarhgi
Ozyeterlikleri

p <.05 N X ss t sd p
= Kiz 242 90,74 14,712 308 x
MOYO Erkek 67 96,84 16,673 2917 96,172 004

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin cinsiyete gore matematik okuryazarligi 6zyeterlik
puanlar1 arasinda istatistiksel agidan (p=.004*<.05) anlamh fark oldugu goriilmiistiir. Erkek 6gretmen
adaylarinin 6zyeterlik puan ortalamalar1 96.84, kiz 6grencilerin 6zyeterlik puan ortalamalar1 90,74 tiir.
Erkek ogretmen adaylar1 kiz Ogrencilerden daha yiliksek matematik okuryazarligi 6zyeterligine
sahiptirler.

3.3. Ogretmen adaylarimn ana bilim dallarina gére matematik okuryazarhg
ozyeterliklerine iliskin bulgular

Ogretmen adaylarinin matematik okuryazarh@ oOzyeterlikleri, dgrenim gordiikleri ana bilim
dalina gore incelenmistir. Biyoloji, Fizik, Kimya ve Matematik &gretmen adaylarmm matematik
okuryazarlig1 6zyeterlik puanlarmna iligkin bulgular Tablo 3’te yer almaktadir.
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Tablo 3: Ogretmen Adaylarimin Ana Bilim Dallarina Gére Matematik Okuryazarhg:
Ozyeterlikleri

_ _BIO (N=70) FIiO (N=69) KiO N=42) MTO (N=128)
MOYO X s X s X s X s
85,01 16,716 9235 15,673 8938 13,927 96,68 13,133

Tablo 3 incelendiginde, dgretmen adaylarinin 6zyeterlik puan ortalamalar1 arasinda farkliliklar
oldugu goriilmektedir. Ana bilim dallarina gére matematik okuryazarlhigi 6zyeterlik puan ortalamalari
arasinda Ortgjo<Ortkiop<Ortrjp<Ortyro bagintis1 bulunmaktadir. Ortalamalar arasinda goriilen farklarn
anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla varyans analizi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo
4’te verilmektedir.

) Tablo 4: Ana Bilim Dallarina Gére Matematik Okuryazarhg Ozyeterlik Puanlarina
Iliskin Varyans Analizi Sonuclari

p'<.05 Degiskenlik Kareler Serbestlik Kareler Anlamh
Kayna@g Toplamn  Derecesi Ortalamasi P Fark
Gruplar arast1  6563,658 3 2187,886 10,126 ,0000 BIiO:Fi®

MOYO Grup ici 66118,410 306 216,073 BIO:MTO
Toplam 72682,068 309 KiO:MTO

Tablo 4’deki varyans analizi sonuglarindan, 6gretmen adaylarinin ana bilim dallarmma gore
matematik okuryazarhigi Ozyeterlik puan ortalamalari arasinda istatistiksel agidan (p=.000%<.05)
anlaml fark oldugu goriilmektedir. Bu farkliliga hangi ana bilim dallarmin neden oldugunu belirlemek
amaciyla c¢oklu karsilastirma ve Scheffe testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar, Fizik &gretmen
adaylarinin lehine olacak sekilde Fizik ile Biyoloji 6gretmen adaylarinin puan ortalamalar1 arasmda ve
Matematik 6gretmen adaylarinin lehine olacak sekilde Matematik ile Biyoloji ve Kimya &gretmen
adaylarmin puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark oldugunu gostermektedir.

3.4. Ogretmen adaylarimin simif diizeylerine gore matematik okuryazarhg ozyeterliklerine
iliskin bulgular

Sinif diizeylerine gore 6gretmen adaylarmin matematik okuryazarhik 6zyeterlikleri incelenmis
ve Tablo 5’teki sonuclar elde edilmistir.

Tablo 5: Siif Diizeylerine Gore Matematik Okuryazarhgi Ozyeterlikleri

1. Sif (N=82) 2. Simif (N=72) 3. Simf (N=60) 4. Simf (N=49) 5. Suuf (N=46)
MOYO X ss X ss X ss X ss X ss
90,59 13,798 89,65 16,158 9343 13,122 90,84 18,103 97,96 15,101

Tablo 5 incelendiginde 6gretmen adaylarmin sinif diizeylerine gére matematik okuryazarlig
Ozyeterlik puanlar1 arasmda anlaml farkliliklar oldugu goriilmektedir. 5. siifa devam etmekte olan
Ogretmen adaylar1 97,96 puan ortalamasiyla en yliksek, 2. smifa devam etmekte olan Ggretmen
adaylar1 ise 89,65 puanlik ortalamayla en diisiik Ozyeterlige sahiptirler. Smif diizeylerine gore
matematik okuryazarlik 6zyeterlik puan ortalamalar1 arasmda Ort,<Ort;<Ort;<Ort;<Orts bagmtisi
bulunmaktadir. Ortalamalar arasinda goriilen farkliliklarin anlamli olup olmadigim belirlemek
amaciyla varyans analizi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 6’da yer almaktadir.
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Tablo 6: Simf Diizeylerine Gore Matematik Okuryazarhg Ozyeterlik Puanlarina iliskin
Varyans Analizi Sonuclar:

p <.05 Degiskenlik Kareler Serbestlik  Kareler F Anlamh
Kayna@g Toplam Derecesi Ortalamasi P Fark
Gruplar arast1  2382,336 4 595,584 2,584 037 2:5
MOYO  Grup ici 70299,732 305 230,491
Toplam 72682,068 309

Tablo 6’daki varyans analizi sonuglarina gore, 6gretmen adaylarimin simif diizeylerine gore
matematik okuryazarhig1 6zyeterlik puanlar1 arasmda istatistiksel agidan (p=.037*<.05) anlamli fark
oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin hangi smif ya da smiflardan kaynaklandigimi belirlemek igin
coklu karsilastirma ve Scheffe testi yapilmis ve farklihiga 5. smifta Ogrenim goren Ogretmen
adaylarinin lehine olacak sekilde; 5. smif ile 2. sinifta 6grenim goéren 6gretmen adaylarinin neden
oldugu saptanmustir.

3.5. Ogretmen adaylarinin mezun olduklar1 lise tiiriine gore matematik okuryazarhg
ozyeterliklerine iliskin bulgular

Ogretmen adaylarinin matematik okuryazarligi dzyeterlik puan ortalamalarmin mezun olunan
lise tiiriine gore dagilim1 Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7: Mezun Olunan Lise Tiiriine Gore Matematik Okuryazarhgi Ozyeterlikleri

Mezun olunan lise tiirii N X s
Anadolu Ogretmen Lisesi 107 96,03 14,440
Genel Lise 67 89,81 16,064
Anadolu Lisesi 79 90,59 14,236
MOYO Siiper Lise 31 92,39 16,384
Kolej 6 88,67 15,895
Fen Lisesi 4 92,50 21,564
Meslek Lisesi 15 84,20 13,996

Tablo 7°deki sonuglar incelendiginde, 6gretmen adaylarmin mezun olduklar lise tiirline gore
matematik okuryazarhigi 6zyeterlik puanlar1 arasinda farkliliklar oldugu gériilmektedir. Mezun olunan
lise tiiriine gore, matematik okuryazarlig: 6zyeterlik puan ortalamasimin en yiiksek Anadolu Ogretmen
Lisesi mezunlarinda, en diisiik ise Meslek Lisesi mezunlarinda oldugu goriilmektedir. Tablodaki puan
ortalamalar1 arasinda goriilen farkliliklarn anlamli olup olmadigimi belirlemek amaciyla varyans
analizi yapilmstir. Elde edilen sonuglar Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8: Mezun Olunan Lise Tiiriine Gore Matematik Okuryazarhg: Ozyeterlik
Puanlarina Iliskin Varyans Analizi Sonuclari

p'<.05 Degiskenlik Kareler Serbestlik  Kareler Anlamh Fark
Kayna@ Toplam Derecesi Ortalamas P
Gruplar aras1  3191,390 6 531,898 2,349 031" Meslek Lisesi:
MOYO Grup igi 68394,520 302 226,472 Anadolu
Toplam 71585,909 308 Ogretmen Lisesi

Tablo 8’deki varyans analizi sonuglarindan, 6gretmen adaylarmin mezun olunan lise tiiriine
gore matematik okuryazarligi 6zyeterlik puanlar: arasinda istatistiksel agidan (p=.031"<.05) anlamli
fark oldugu goriilmektedir. Bu farkliliga neden olan gruplar belirlemek amaciyla mezun olunan lise
tiiriine iliskin ¢oklu karsilastirma ve Scheffe testi yapilmustir. Sonugta, Anadolu Ogretmen Lisesi
mezunu olan O0gretmen adaylarmin matematik okuryazarligi 6zyeterlik puanlarmin, Meslek Lisesi
mezunlarmin puanlaridan anlamh derecede yliksek oldugu bulunmustur.
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4. TARTISMA ve SONUC

Calismanin sonuglari, Ogretmen adaylarmmin matematik okuryazarlifi ozyeterliklerinin
gelistirilmesine ihtiya¢ oldugunu gostermektedir. Ayrica erkek Ogretmen adaylarinin, kizlara goére
daha yiiksek ozyeterlige sahip olduklar1 ve matematik okuryazarlhigina iliskin becerilerde kendilerini
daha yeterli gordiikleri sonucu elde edilmistir. Bu bulgu, benzer ¢alisma sonuglarini destekler
niteliktedir (Ozgen ve Bindak, 2011; Ozgen, 2008).

Ogretmen adaylarinin matematik okuryazarligi 6zyeterlik puanlar1 ana bilim dallarma gére
incelendiginde, Matematik ve Fizik O0gretmen adaylar1 lehine anlamli fark oldugu goriilmiistiir.
Matematik dgretmen adaylarinin Biyoloji ve Fizik 6gretmen adaylarindan, Fizik 6gretmen adaylarimin
Biyoloji ogretmen adaylarindan daha yiiksek Ozyeterlige sahip olduklar1 belirlenmistir. Biyoloji
Ogretmen adaylarinm en diisilk matematik okuryazarligi 6zyeterligine sahip olmalarinin, matematigi
kullanma sikliklar1 ve &gretim programlarinda matematik dersinin yer almamasiyla iligkili oldugu
diisiiniilmektedir. Giines ve Gokgek (2010) de benzer sekilde, Stif Ogretmenligi, Fen ve Teknoloji
Ogretmenligi ve Matematik Ogretmenligi programlarimin son simiflarinda égrenim goren dgretmen
adaylar ile yaptiklar1 caligmalarmda, ana bilim dallar1 ile matematik okuryazarligi 6zyeterlik inanci
arasinda anlaml iligkili oldugunu bulmuslardir. Ogretmen adaylarinm, 6grenim gordiikleri ana bilim
dalina gore oOzyeterliklerindeki farklilasma, matematik okuryazarligiyla iligkili olan matematiksel
becerilerinin farkli diizeylerde olmasindan kaynaklanmis olabilir. Tim bireylerin matematik
okuryazari olmas1 gerektigi diislincesiyle, her branstaki ve her 6gretim kademesindeki 6gretmenlerin
matematik  okuryazarliklarimin  ve matematik okuryazarligi  Ozyeterliklerinin  gelistirilmesi
gerekmektedir. Cilinkii 6gretmenler, kendi yeterliklerini davramslariyla 6grencilerine yansitacak ve
olusturduklar1 6gretme-6grenme ortamlarinda 6grencilerini bircok yonden etkileyeceklerdir. Lutzer
(2006) matematik okuryazarhigimin gelistirilmesinde giinlilk aligtirmalarin, tartisma ve gosterilerin
onemli oldugunu belirtmistir. Ogrenme-dgretme ortamlarinda kullanilacak farkli dgretim stratejileri ve
matematik becerilerinin kullanimin1 gerektiren etkinliklerle, 6gretmen adaylarinin matematige deger
vermeleri, matematiksel becerileri kazanmalari, kendilerini matematikle ilgili becerilerde yeterli
hissetmeleri ve bunlarin sonucunda matematik okuryazarligi dzyeterliklerinin gelismesi saglanabilir.

Ogretmen adaylarmin matematik okuryazarhgi dzyeterliklerinde simf diizeyine gore anlamli
fark oldugu ve bu farkin besinci sinifa devam etmekte olan 6gretmen adaylariyla, ikinci sinifta olan
Ogretmen adaylarindan kaynaklandigi sonucu elde edilmistir. Besinci siniftaki 6gretmen adaylarinin
ozyeterlikleri, ikinci siniftaki 6gretmen adaylarindan daha yiiksek ¢ikmustir. Smf diizeylerine gore,
besinci sinifta Ogrenim goéren Ogretmen adaylarmin en yiiksek Ozyeterlige sahip olduklari
belirlenmigtir. Bu sonuca gore, 0gretmen adaylarmin matematik okuryazarhigi oOzyeterliklerinin
gelismesine, {iniversite dgrenimlerinin olumlu ydnde katki sagladigi diisiiniilmektedir. Ozgen ve
Bindak (2011) ortadgretim 6grencileri ile yaptiklar1 caligmalarinda, en yliksek 6zyeterlige 9. siiflarin
en digiik Ozyeterlige ise 12. smiflarm sahip oldugunu belirlemislerdir. Bu sonuca gore,
ortadgretimdeki simf diizeyi ve matematik okuryazarlign Ozyeterlik inanci arasmdaki iligki,
iiniversitedekinin tersi yondedir. Bu duruma, lise son smif Ogrencilerinin yasadigi yogun sinav
kaygisimin neden oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin 6énemli sonuglarindan biri de, 6gretmen adaylarmin mezun olduklar lise tiiriine
gore, farkli diizeylerde matematik okuryazarligi dzyeterligine sahip olmalaridir. Anadolu Ogretmen
Lisesi mezunu olan Ogretmen adaylariyla, Meslek Lisesi mezunu 6gretmen adaylarmin matematik
okuryazarligi 6zyeterlik puanlar1 arasinda anlaml fark oldugu belirlenmistir. En disiik 6zyeterlige
Meslek Lisesi mezunu Ogretmen adaylarmin sahip oldugu gorilmiistiir. Berberoglu (2007) da
caligmasmda, Ogrencilerin matematik okuryazarlik puanlarmin, okul tilirlerine gore farklihik
gosterdigini ifade etmistir. PISA sonuclarma gore yaptigi degerlendirmelerde, Genel Lise, Meslek
Lisesi ve Anadolu Meslek Lisesi 0grencilerinin matematik okuryazarliginda diisiik performans; Fen
Lisesi, Anadolu Lisesi, Ozel Lise ve Polis Koleji dgrencilerinin ise yiiksek performans gosterdiklerini
belirlemistir. Ozgen ve Bindak (2011) da ¢aligmalarinda, Anadolu Lisesi dgrencilerinin matematik
okuryazarlign 6zyeterliklerinin, Genel Lise ve Meslek Lisesi dgrencilerine gore daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagmislardir. Berberoglu’nun ifade ettigi, okul tiirlerine iliskin PISA sonuglar1 ve Ozgen ve
Bindak’in ¢aligmalarmin sonuglari, bu c¢aligmadan elde edilen Meslek Lisesi mezunlarma iligkin
sonuglarla benzerlik gostermektedir. Bu durum, Meslek Lisesi dgrencilerinin ve mezunlarmim hem
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matematik okuryazarligi performansi agisindan hem de matematik okuryazarligi ozyeterlik algisi
bakimindan diisiik seviyede olduklarmi gostermektedir. Berberoglu (2007), okul tiiriine iligkin olarak
belirlenen farkliliklarin, okul tiirlerindeki egitim olanaklarinin esitsizliginden kaynaklandigimi ileri
stirmiistiir. Ayrica matematik okuryazarligi performansinin yiiksek oldugu okullarda, &grencilerin
daha az matematik endisesine sahip olduklarmi, motivasyonlarmm daha yiiksek oldugunu ve daha
disiplinli bir sinif ortaminda egitim gorerek derslerle daha ¢ok ilgilendiklerini belirtmistir. Biitiin bu
sonuglar, matematik okuryazarligi becerisinin ve bu beceriye iligkin 6zyeterlik inancinin, ¢ok gesitli
faktorlerden etkilenebilecegi sonucunu ortaya c¢ikarmaktadir. Bu faktorlerin ortaya cikarilmasi;
matematik okuryazarh@mmin ve matematik okuryazarligi Ozyeterliginin gelistirilmesine yonelik
ortamlarin hazirlanmasinda yol gosterici olabileceginden, bundan sonraki ¢aligmalarda bu faktérlerin
arastirilmasina agirlik verilmesi onerilmektedir.

Calismadaki, cinsiyet ve mezun olunan okul tiirii degiskenlerine iligkin sonuglarin, matematik
okuryazarligi diizeylerinin belirlendigi arastirmalarla benzerlik géstermesi, matematik okuryazarlig
diizeyi ile matematik okuryazarlhig1 6zyeterlik diizeyi arasinda bir iligski oldugunu diisiindiirmektedir.
Bu iligkinin belirlenmesine yonelik olarak farkli ¢caligmalarm yapilmasi dnerilebilir.
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Extended Abstract

In our age, there are some qualifications of universal criteria that individuals should have to be
able to communicate in scientific language and to survive in different societies with their knowledge,
ability and skills. In this context, the concept of literacy is one of the aforementioned qualifications
that individuls should have. Many types of literacy such as electronical literacy, information literacy,
computer literacy, technological literacy, visual literacy, scientific literacy and mathematical literacy
exist. The concept of mathematical literacy which is the subject of this study is defined as “An
individual’s capacity to identify and understand the role that mathematics plays in the world, to make
well-founded judgements and to use and engage with mathematics in ways that meet the needs of that
individual’s life as a constructive, concerned and reflective citizen” (OECD, 2006). When the last
changes in the curriculums are analysed, it can be seen that the following issues are emphasized:
Everybody can learn mathematics (MEB, 2005) and each individual should be supported for being
literate in mathematics (NCTM, 2000). Since all individuals should be literate in mathematics,
teachers who will educate future generations should have the skill of mathematical literacy.

Teachers are reguired to have skills such as reasoning, critical thinking, creative thinking,
problem solving and matematical literacy to be able to organize teaching and learning environments
for supporting their students to gain these skills. De Lange (2003) stated that to be literate in
mathematics, individuals need competencies such as mathematical thinking, mathematical
argumentation, modeling, problem solving, representation, symbols, tools and technology and they
also need confidence in their own ability to use mathematics and comfort with quantitative ideas.
Therefore it is closely related to how teachers perceive themselves in these skills and they own and use
them effectively. It is known that affective factors are important in individuals performances. This
claim is supported by PISA 2003 results, that show students who have high performance in
mathematical literacy, have low mathematical anxiety and high self-concept (Berberoglu, 2007).

Self-efficacy is one of the factors that effect performance. Bandura (1997) defines the concept
of self-efficacy as an individual’s judgement of her capability to organize and execute the courses of
action reguired to produce given attainments. Determination of self-efficacy beliefs of pre-service
teachers, would help to predict the effort they will show and their performances in a particular skill by
revealing how they perceive themselves in relation to that skill. High self-efficacy beliefs support
teachers to engage with activities that improve their competencies and to make an effort helping their
students to have these competencies. Therefore, it is important to determine pre-service teachers’ self-
efficacy beliefs in various issues.

In this study pre-service biology, physics, chemistry and mathematics teachers’ mathematical
self-efficacy beliefs were investigated in terms of department, graduated high school, grade level and
gender variables. The study was conducted with 309 pre-service teachers studying at Department of
Secondary Science and Mathematics Education in a public university. Data were collected with
“Student Information Form” which is formed by researchers and ‘“Mathematical Literacy Self-Efficacy
Scale” which is developed by Ozgen and Bindak (2008). Data was analysed by t-test and one-way
ANOVA method.

The results of the study shows that mathematical literacy self-efficacy beliefs of pre-service
teacher need to be developed. Male pre-service teachers have higher self-efficacy beliefs than females
and they perceive themselves more competent in skills related to mathematical literacy.

Data analysis shows that self-efficacy beliefs of biology, chemistry and mathematics pre-
service teachers differ in favor of mathematics pre-service teachers and self-efficacy beliefs oof
biology and physics pre-service teachers differs in favor of physics pre-service teachers. Biology pre-
service teachers have the lowest mathematical literacy self-efficacy belief. This result may be related
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to the frequency of their use of mathematics and the fact that mathematics is not included in their
instructional program.

According to the grade level, there is a significant difference between self-efficacy beliefs of
second and fifth grade level pre-service teachers. Fifth grade pre-service teachers have higher self-
efficacy beliefs than the second grades. Also it is concluded that fifth grades have the highest self-
efficacy beliefs. This result suggested that university education supports their mathematical literacy
self-efficacy beliefs.

Another important result of the study is that pre-service teachers have different levels of self-
efficacy beliefs in terms of their graduted high school. There is a significant difference between
Anatolian Teacher High School and Technical High School in favor of the former. Pre-service
teachers who graduated from Technical High School have the lowest self-efficacy belief. This result
supports the findings of the similar researches (Ozgen ve Bindak, 2011; Berberoglu, 2007).

All these results show that mathematical literacy and mathematical literacy self-efficacy belief
may be effected by various factors. The determination of these factors will give clues about how to
design environments to develop mathematical literacy and mathematical literacy self-efficacy beliefs.
It is recommended for future studies to give importance to investigation of these factors.

Results of this study in terms of gender and graduated high school variables have similarity
with the findings of the studies that determine the levels of mathematical literacy. This suggested that
there may be a relation between mathematical literacy and mathematical literacy self-efficacy beliefs.
It can be recommended for future studies to investigate whether this relation exists or not.



