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OKUL ONCESI EGITIMIN ILKOGRETIM BiRiNCj SINIF ()GRENCiLERiNiN
OKULA HAZIR BULUNUSLUKLARINA ETKIiSiNiN iINCELENMESI"

A STUDY ON THE EFFECTS OF PRESCHOOL EDUCATION ON PRIMARY FIRST
GRADERS’ SCHOOL PREPAREDNESS

Semra ERKAN", Aylin KIRCA™"

OZET: Bu aragtirmada, okul Oncesi egitimin ilkdgretim birinci smif &grencilerinin okula hazirlik becerileri
iizerindeki etkisi cinsiyet, anne ve baba 6grenim diizeyine gore incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemini biinyesinde anasinifi
bulunan ilkdgretim okullarinin birinci sinifina devam eden 170 ¢ocuk olugturmustur. Calismanin verileri Metropolitan Okula
Hazir Bulunusluk Testi ve Aile Anket Formu kullanilarak toplanmistir. Verilerin analizinde, t-Testi ve Cift Yonlii Varyans
Analizi uygulanmistir. Arastirma sonuglari, okul 6ncesi egitimin ve anne-baba 6grenim diizeyinin ¢ocuklarin okula hazir
bulunusluklari {izerinde anlaml bir farklilik yarattigini ortaya koymustur. Ancak, cinsiyetin okula hazirlik becerileri iizerinde
anlaml bir farklilik yaratmadig1 saptanmustir.

Anahtar sozciikler: okula hazir bulunusluk, okul 6ncesi egitim, okuma yazmaya hazirlik becerileri, ilkdgretim

ABSTRACT: In this study, the effects of preschool education on primary first graders’ school preparedness is
analysed in terms of gender, mother’s and father’s educational level. A total of 170 primary first graders attending primary
schools with kindergartens comprise the sampling of this study. The data was collected through the Metropolitan Readiness
Test and Family Survey. The data were analysed by using t-Test and two-way analysis of variance. The results revealed that
preschool education and parents’ educational level have a significant effect on children’s level of school preparedness.
However, gender did not create a significant difference in children’s school preparedness.

Keywords: school preparedness, preschool education, literacy preparation skills, primary education

1. GIRIS

[Ikdgretime baslamak, cocugun yasamindaki en &nemli déniim noktalarmdan birisidir.
[Ikdgretim; evden ilk kez ayrilan g¢ocugun, giiniin biiyiik bir boliimiinii yeni arkadas ve yeni
yetigkinlerle gecirdigi evden farkli bir ortamdir. Cocuk ilk kez programli &gretimin gerektirdigi
etkinliklere katilmak, belirli bir disiplin i¢inde kurallara uymak, 6gretmenin talimatin1 yerine getirmek
ve en Onemlisi okuma-yazma, aritmetik ve benzeri konular1 6grenmek gibi gorevlerle kars1 karsiyadir.
[Ikdgretim birinci sinifin en énemli gorevi okuma-yazma ve temel aritmetik becerilerini &grenebilmek
olarak goriilmektedir. Cocuklarin formal okuma yazma programinin uygulandigi okullara baglamadan
once okuma ve yazmayla ilgili deneyim yasayip yagamamalarimin onlarin okuma yazma gelisimlerini
ve okul basarilarim etkiledigi bilinmektedir. Meier (2000), Strickland ve Morrow (2000), Vadasy ve
digerleri (1998) yaptiklar1 caligmalarda, okuma-yazma 6gretiminde erken ¢ocukluk yaslarinin ¢ok
o6nemli oldugunu ve okuma-yazma becerilerinin gelistirilmesinde bu déonemde yapilacak etkinliklerin
onemini vurgulamaktadir (Akt. Yangin 2007). Gorme, okumay1 6grenmede 6nemli bir rol oynar bu
nedenle sekillerde, desenlerde ve bigimlerdeki benzerlikleri ve farkliliklar1 gorme yetenegi zayif olan
cocuklar, harf ve kelimeleri ayirt etmede zorlanmaktadir (Barbour 1992). Ilkokul birinci smmif
cocuklari {izerinde yapilan bir arastirmada (Ferah 2001) okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklarin gorsel algi
gelisiminde, almayanlara gore daha basarili oldugu bulunmustur.

" Bu galisma, “Okul Oncesi Egitimin ilkégretim Birinci Siif Cocuklarmimn Okula Hazir Bulunusluklarina Etkisinin
Incelenmesi” konulu yiiksek lisans tezinin bir kismudur.
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Okula baslamadan 6nce konugma ve okuma-yazma ile ilgili bir¢ok deneyim kazanan ¢ocuklar
icin her sey bir merak unsurudur ve bu meraklarmi oyunlarina yansitirlar. Oyun yoluyla ¢evrelerini
inceleyerek ve arastirarak kesfederler ve yeni bilgiler edinirler. Okuma-yazma ile ilgili ilk tecriibeler,
bu merak ve kesfetme isteklerinin sonucunda kazanilmaya baslar. Fakat diger gelisim alanlarinda
oldugu gibi okuma-yazma becerilerinin gelisiminde de gocugun, ilgi ve ihtiyaglari, zeka diizeyi, saglik
durumu, duygusal yapisi, sosyal ¢evresi, egitim ortami, anne baba egitim diizeyi, gibi bir ¢ok faktor
etkili olmaktadir. Her ¢cocugun edindigi deneyimler bu faktorlere baglh olarak degismektedir (Oktay
2002).

Okuma olgunlugu; “hazir olus”, “hazir olma’’, “hazir bulunusluk’’ gibi terimlerle ifade edilir.
Thackray (1971), her tiirlii 6grenme i¢in hazirligr “cocugun her hangi bir zorluga ugramadan kolayca
ve yeterli bir sekilde Ogrenebilecegi donem” olarak tamimlar ve bu zamana kadar bazi bilgi ve
becerilerin kazanilmasinda giicliik ¢eken ¢ocugun bunu artik kolayca yapabilmesi oldugunu belirtir
(Akt. Oktay 1983).

Yapilan cesitli arastirmalarda (Aksu-Kog, Bekman, Taylan ve Eser 2004), sosyo-ekonomik ve
kiiltiirel acidan elverigsiz kosullarda yetisen cocuklarm okul Oncesi egitim hizmetleri ve erken
cocukluk programlar1 ile gerekli onlemler alindiginda, daha iyi kosullarda yetisen yasitlar1 kadar
basarili olabildikleri ya da onlara yakin bir diizeye ulasabildikleri ortaya konulmustur. Okul 6ncesi
egitim programlarinda yer alan etkinlikler, 6zellikle cocugun biligsel ve dilsel becerilerini gelistirmek,
bdylece onu okuma-yazma Ogrenmeye hazirlamak iizerinde yogunlasir. Okul Oncesi egitim
kurumunda; arag, gerec ve diger uyaricilardan zengin bir ortamda, okuma-yazmaya hazirlik konusunda
deneyim kazanan c¢ocuklarin bu deneyimleri gelecekteki okul yasantilarim ve basarilarim olumlu
yonde etkileyecektir. Pek cok iilkede ¢ocuklara okula basglama asamasinda hazir bulunusluk testleri
uygulanmakta ve g¢ocugun ¢ok yonlii olgunlagmis olmasi 6nemsenmektedir. Cocuklara okula hazir
olus icin gerekli donanimlar saglanmakta ve bunun dogal sonucu olarak ta bir takim esitsizlikler
giderilerek okul basarilar1 artmaktadir. Tirkiye’de ise ilkdgretime baslamada temel kriter olarak
’kronolojik yas’® kabul edilmekte c¢ocugun eksiklikleri ve desteklenmesi gereken yonleri
belirlenememektedir. Cocuk belli bir hazir bulunusluk diizeyine gelmeden yapilan baslangiglar ise
basarisizlikla sonuglanmakta ve bu durum hem ¢ocugu duygusal anlamda orselemekte, hem de bu
basarisizlik duygusunu yasadiktan sonra yapilacak caligmalarin etkinligi, basta almacak Onlemler
kadar giiglii olamamaktadir. Tip ve egitim alaninda yapilan arastirmalar ilk alti yasin tim geligim
alanlar1 i¢in Onemini ortaya koymustur. Bu bilingle, gelismis iilkelerde okul oOncesi egitimden
yararlanma orani oldukea yiiksektir ve bu alanda kalite ve verimin arttirilmasi igin siirekli ¢caligmalar
yapilmaktadir.

Tiirkiye’de son yillarda yapilan caligmalarla okul Oncesi egitimin yayginlastirilmasina hiz
verilmesine ragmen bu kurumlardan yararlanma oraninin diisiik oldugu goriilmektedir. Tirkiye’de,
Okuldncesi egitimden yararlanan ¢ocuk orami %39°dur (MEB 2010). Dogal olarak bu egitimden
yararlanan ve yararlanmayan ¢ocuklarin hazir bulunusluk diizeylerinde farkliliklar olusmaktadir. Oysa,
cevresel uyaranlara en duyarli olunan okul 6ncesi yaslarda; planli ve sistemli bir egitim ortamindan
yararlanan ¢ocuklarin biligsel, duyussal ve motor davraniglarinda olumlu yonde degisme ve gelismeler
beklenmektedir. Bu nedenle ilkogretimin ilk basamaginda egitimlerini birlikte siirdiiren okul dncesi
egitimden yararlanan ve yararlanamayan ¢ocuklarin okula hazir bulunusluklar1 arasindaki farkliliklarin
arastirilmasi, ailenin, okulun ve toplumun almasi gereken Onlemlerin belirlenmesi agisindan 6nem
tagimaktadir. Kavram gelisiminde hizli bir ilerlemenin oldugu okul 6ncesi donemde ¢ocuklara verilen
egitim, ¢ocuklar1 okula hazirlayici bir rol oynamakta ve cocugun gelisim alanlarmma katki
saglamaktadir (Biitiin Ayhan ve Aral 2007).

Bu calismada; okul Oncesi egitim alan ve almayan c¢ocuklarin, okula hazir bulunusluklari
arasinda bir farklilik olup olmadiginin incelenmesi amaglanmistir. Caligsmanin bu temel amacinin yani
sira cinsiyet, anne ve baba Ogrenim diizeyinin okula hazir bulunusluk iizerindeki etkileri de
arastirilmstir,
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2. YONTEM
2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini, 2005-2006 egitim-6gretim yil1 ilk yariyilinda Ankara ili Akyurt ilgesinde,
biinyesinde anasinifi ve bagimsiz birinci sinif olan (birlestirilmis sinif uygulamasi olmayan) ilkdgretim
okullarinin birinci smiflarma devam eden ¢ocuklar olusturmustur. Akyurt Ilge’sinde on dort resmi
ilkdgretim okulu ve bunlarin dokuzunda anasinifi mevcuttur. Diger bes okulda anasinifi ve bagimsiz
birinci sinif yoktur. Bu nedenle bu okullar arastirmaya dahil edilmemistir. Kitledeki ¢ocuk sayis1 318’
dir. Bu ¢ocuklardan 85’ i okul éncesi egitim almis, 233 i okul dncesi egitim almamustir. Ilcede, okul
oncesi egitim alan 85 ¢ocugun hepsi arastirmaya dahil edilmistir. Okul 6ncesi egitim almayan 85
cocuk ise, 233 kisilik okul 6ncesi egitim almayan ¢ocuk listesinden basit rastgele drmekleme yontemi
ile segilerek aragtirmanin 170 gocuktan olusan ¢alisma grubu olusturulmustur.

Calisma grubundaki okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklardan 39’u (% 22.9) kiz, 46’st (% 27.1)
erkektir. Buna karsin okul 6ncesi almayan ¢ocuklardan 43l (% 25.3) kiz, 42°si (% 24.7) erkektir.

Calisma grubundaki cocuklarin ailelerinin demografik ozelliklerine gore dagilimlar
incelenirken, alt grup dagilimlar1 analiz i¢in uygun olmadig i¢in anne-baba 6grenim diizeyleri ve
anne-baba yas gruplarinda birlestirme yapilmigtir.

Okul o6ncesi egitim alan ¢ocuklarin annelerinin 59°u (% 69.4) 30 yasindan kiigiik grupta, okul
Oncesi egitim almayan ¢ocuklarin annelerinin 41’1 (% 48.2) ise 31-40 yas grubundadir. Hem okul
Oncesi egitim alan c¢ocuklarin babalarinin (n=50, % 64.7) hem de okul 6ncesi almayan ¢ocuklarin
babalarmin yaglart (n=56, %65.9), 31-40 yas araliginda toplanmaktadir. Okul 6ncesi egitim alan
cocuklarm annelerinin (n=62, % 72.9) ve okul dncesi egitim almayan ¢ocuklarin annelerinin (n=74, %
87.1) biiylik bir kism1 okuma yazma bilmez, okur-yazar ve ilkogretim mezunudur. Hem okul oncesi
egitim alan ¢ocuklarin babalarinin (n=47, % 55.3) hem de okul 6ncesi almayan ¢ocuklarin babalarinin
(n=50, %58.9) yaridan fazlas1 okuma yazma bilmez, okur-yazar ve ilkdgretim mezunudur. Caligma
grubundaki okul Oncesi egitim alan ¢ocuklarin 51’inin (% 60) ailesi bir-iki ¢cocuga sahipken, okul
oncesi egitim almayanlarin 51’inin (% 60) ailesi, bir-ii¢ ¢ocuga sahiptir.

2.3. Veri Toplama Araclan

Arastrmanin verileri, Tiirkce’ye uyarlama caligmasi yapilan “Metropolitan Okula Hazir
Bulunusluk Testi (Altinc1 Versiyon) (Metropolitan Readiness Tests, Sixth Edition MRT 6)” ve “Aile
Anket Formu” kullanilarak toplanmustir.

Metropolitan Okula Hazir Bulunusluk Testi: Okul 6ncesi (6 yas) ¢ocuklarin okula hazir
bulunusluklarim degerlendirmek amaciyla Nurss ve McGauvran tarafindan 1995 yilinda gelistirilen
Test, “Okumaya Hazirlik Becerisi”, “Hikaye Anlama” ve “Matematik Becerileri (Miktar Kavramlari
ve Akil Yiiriitme)” olmak {izere iic boliimden ve bes alt testten olugsmaktadir. Toplam 70 sorudan
olusan test dort oturumda uygulanmaktadir.

1. Okumaya Hazirhk Becerisi Boliimii: Testin ilk boliimii olan bu boliim okumaya hazirlikta
onemli ve gerekli becerilerden, gorsel ve isitsel ayirt etmeye yonelik, ti¢ alt testten olugmaktadir.

- Gorsel ayirt etme alt testi: Bu alt test ¢cocuklarin harf, sozciik ve sayilari eslestirebilmesine
yonelik 10 maddeden meydana gelmektedir ve testin birinci oturumunda uygulanmaktadir.

- Baslangi¢ seslerini ayirt etme alt testi: Bu alt test, ayn1 sesle baslayan sozciikleri
eslestirebilmeye yonelik 10 maddeden olugsmaktadir ve testin ikinci oturumunda uygulanmaktadir.

- Ses harf iliskisi alt testi: Bu alt test resmi gosterilen nesnenin baglangi¢ sesini, yaninda
verilen harfler igerisinden ayirt edilebilmeye yonelik 10 maddeden olugmaktadir.
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2. Hikaye Anlama Béliimii: Bu bolimde; Emel adli kiiciik bir kiz ve onun ayis1 Yumos
hakkinda bir dykii okunarak, hikaye ile ilgili ayrintilar1 hatirlamaya, sebep sonug iliskisi kurmaya ve
kavramlar1 anlamaya yo6nelik 20 madde bulunmaktadir. Hikaye iki kistmdan olusmaktadir:

- Hikaye anlama béliimii, birinci kistm: Hikaye kitabindaki 3-11.ci sayfalar hikayenin
birinci kisminda yer almaktadir ve 9 maddeden olusmaktadir. Bu boliim okunurken ¢ocuga hikaye
kitabindaki resimler de gosterilir.

- Hikaye anlama bdliimii, ikinci kistm: Hikaye kitabindaki 12-24. cii sayfalar hikayenin
ikinci kismimi olusturmaktadir ve 11 maddeden meydana gelmektedir. Hikaye Anlama Boliimiiniin
hem birinci hem de ikinci kismi gocuklara Testin tiglincii oturumunda uygulanmaktadir.

3. Matematik Becerileri (Miktar Kavramlari ve Akil Yiiriitme) Boliimii: Testin ii¢lincii ve
son bolimii olan bu bolimde cocuklardan gosterilen nesne resimlerini temsil eden sayiy1
gostermelerine yonelik 20 madde bulunmaktadir.

Testin Tiirkge’ye uyarlama calismasinda oncelikle test, Ingilizceyi iyi bilen bir akademisyen
grubu tarafindan Ingilizceden Tiirkgeye ¢evrilmis, daha sonra Tiirkgeden tekrar Ingilizceye
cevrilmistir. Testin biitlin boliim ve alt testlerindeki resimler, harfler, yonergeler ve anahtar sdzciikler
Tiirkge’ye ve Tiirk ¢ocuklarina uygun hale getirilmesi i¢in okul dncesi egitim alaninda goérev yapan
bes uzman ve bir Ingilizce dilbilimcinin uzman goriislerine basvurulmustur. Uzmanlarm diizeltme
yapilmasi konusunda éneride bulunduklar: harfler iizerinde gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ornegin,
gorsel aymt etme alt testinde Tiirkge alfabede olmayan “Q” yerine “O”, “W” yerine “V” harfi
kullanilmigtir. Ses harf iligkisi alt testinin maddelerinde verilen nesnelerin yaninda, nesnelerin Tiirkge
harf sesleri kullanilmistir. Ayrica, Hikaye Anlama Boliimiinde hikayenin kahramanlarina Tiirkge
isimler verilmistir.

Metropolitan Okula Hazir Bulunusluk Testi’ nin gecerlik giivenirlik ¢aligmasi kapsaminda 6n
calisma olarak test 30 gocuga uygulanmistir. Testin her bir maddesinin puanlamasi, dogru cevaplar
“1” yanlis olanlar i¢in “0” olarak puanlandigi i¢in test tekrar test sonuglarinda madde analizi yontemi
olarak “Kuder Richardson 20 (KR20)” tekniginden yararlanilmigtir. Maddelerin i¢ tutarliligimi
hesaplamak icin yapilan giivenirlik analizi sonucunda, toplam On-test icin gilivenirlik katsayisi
KR20=0.837 olarak bulunmustur. Alti-sekiz hafta aradan sonra test on c¢alismanin uygulandigi 30
cocuga tekrar uygulanmistir. Toplam son-test icin KR20=0.885 olarak bulunmustur. Testin gecerlik
caligmasi1 kapsaminda 6n-test ve son-test arasinda bagimli t-Testi uygulanmstir. Yapilan hesaplamalar
sonucunda testin korelasyon katsayisi anlamli (p<<0.05) ve 0.863 olarak bulunmustur.

Aile Anket Formu: Aragtirmacilar tarafindan gelistirilen “Aile Anket Formu” ¢ocuklarin ve
ailelerinin baz1 demografik 6zelliklerini (yas, 6grenim diizeyi, vb.) belirlemek amaciyla hazirlanmistir.

2.4. Veri Toplama Yontemi

Aragtirmanin verileri, ¢ocuklarin okula basladiklar1 2005-2006 Egitim-Ogretim yilinin Eyliil-
Ekim aylarinda toplanmistir. MEB’den gerekli izin alindiktan sonra test ¢ocuklara bireysel olarak smif
ortaminda uygulanmistir. Testin uygulanmasi her ¢cocuk i¢in ortalama 50 dakika siirmiistiir. Aile Anket
Formunun ailelere simif 6gretmenleri tarafindan ulastirilmasi ve geri alinmasi saglanmistir. Okur-yazar
olmayan ailelerin anket formlar1 ise aileler okula davet edilerek arastirmacilar tarafindan
doldurulmustur.

2.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde ¢ift yonlii varyans analizi ve t-testinden yararlanilmistir.
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3. BULGULAR VE YORUM
Arastirmadan elde edilen bulgular ve yorumlar1 asagida sunulmustur.

Tablo 1: Cocuklarin Okula Hazir Bulunusluk Testi Puanlarinin Okul Oncesi Egitim Alip Almama Durumuna Gére t-
Testi Sonuclar:

. Okul Oncesi Egitim =
Okula Hazir Bulunusluk Testi Alma Durumu n X Ss Sd t P
(Okumaya hazirlik becerisi béliimii) Alan 85 6.21 253
) . 168 3.437 0.001%**
Gorsel ayirt etme alt testi Almayan 85 4.82 274
Alan 85 6.19 2.10
Baslangi¢ seslerini ayirt etme alt testi 3.014 0.003**
Almayan 85 5.19 223 168
Alan 85 4.20 2.20
Ses harf iliskisi alt testi 3.062 0.003**
Almayan 85 325 1.84 168
Alan 85 14.45 3.02
Hikaye anlama béliimii 4922 0.000%*
Almayan 85 11.87 3.77 168
Matematik becerileri (miktar Alan 85 13.93 4.16 5380 0.000+*
kavramlari ve akil yiiriitme) boliimii Almayan 85 10.07 514 168 : :
Alan 85 44.98 9.71
TOPLAM 5.990 0.000%*
Almayan 85 35.20 11.49 168
#5p<0.01

Tablo 1’den de goriilebilecegi gibi okul oncesi egitim alan ¢ocuklarin okula hazir bulunusluk
testinin biitlin alt testlerinden aldiklar1 puan ortalamalar1 ve toplam puan ortalamalar1 okul dncesi
egitim almayanlarin toplam puan ortalamalarindan yiiksektir. Okul Oncesi egitim alan c¢ocuklarm
toplam puan ortalamas1 44.98 iken, okul Oncesi egitim almayan c¢ocuklarin ortalamasi 35.20’dir.
Ortalamalar aras1 farkin anlamli olup olmadig t testi ile sinanmis ve p<0.0loldugundan ortalamalar
arasi fark okul dncesi egitim alanlar lehine anlamli bulunmustur.

Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda, Okul Oncesi Egitim Programi’nda (MEB 2002) g¢ocuklarin
biligsel, dil, sosyal ve duygusal gelisimlerini desteklemeye yonelik hazirlanan ve uygulanan egitim
programlarinin etkili oldugu diistiniilebilir.

Unutkan (2003) yaptig1 calismada okul oncesi egitim alan ¢ocuklarin almayan ¢ocuklara gore,
ilkdgretime ¢ok daha hazir bagladiklarmi bulmustur. Arastirmaya gore sanssiz kosullardan da gelse,
uzman bir yetiskin rehberliginde sistemli caligmalar yapilan okul 6ncesi egitim kurumlarindan gelen
cocuklar, ilkogretime ¢ok daha yumusak ve donanimli gegebilmektedir. Bronson ve arkadaslari (1985)
yaptiklar1 ¢aliymada anaokulu egitimi alan c¢ocuklarm gorev tamamlama ve yasitlaryla is birlik¢i
etkilesimlerde bulunma konusunda bu egitimden yararlanmayan akranlarindan daha basaril
olduklarmi saptamiglardir (Akt., Cotton & Conklin 1989). Cocuklarin okul olgunlugu agisindan
degerlendirilmeleri ¢cocugun formal egitime baslamadan dnce eksiklerinin belirlenmesini saglayarak
cesitli alanlarda desteklenmesine imkan saglayacaktir. Bu yilizden okul 6ncesi donemde c¢ocuklarin
ilkogretim egitimine baglamadan 6nce kavram gelisimi agisindan degerlendirilmesi yararli olacaktir
(Biitiin Ayhan ve Aral 2007).

Tablo 2’ den de goriilebilecegi gibi, Okul oncesi egitim alan ve almayan cocuklarin
cinsiyetlerine gore okula hazir bulunusluklari incelendiginde, testin sadece Matematik becerileri
boliimiinde okul Oncesi egitim alan grupta, erkeklerin puan ortalamalart (14.98) kizlarin
ortalamalarmdan (12.69) daha yiiksektir. Okul Oncesi egitim almayan grupta da erkeklerin puan
ortalamalarmin (11.02) kizlarin ortalamalarindan (9.14) daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 2: Okul Oncesi Egitim Alan ve Almayan Cocuklarmn Cinsiyetlerine Gore Okula Hazir Bulunusluk Testi
Puanlarina Iliskin Ortalamalar, Standart Sapmalar ve Varyans Analizi Sonuclari

Okula Hazir Bulunusluk O0OE —
Testi Durumu Cinsiyet |n| X Ss V.K. K.T. Sd K.O. F p
Kz 39| 623 | 2.37 o
Cinsiyet 3.762 1 3.762 0.540 | 0.463
Alan Erkek |46| 620 | 2.68
(Okumaya hazirhk Toplam 85 621 2.53 .
becerisi boliimii) Gorsel O0OE 81.355 1 81.355 11.682 | 0.001%**
ayirt etme alt testi Kiz 43| 4.51 | 2.78
Almayan Erkek (42| 5.14 | 2.68 .
Cx O0E 4.701 1 4.701 0.675 | 0412
Toplam |85| 4.82 | 2.74
Kz |39 626 | 2.10 o
Cinsiyet 0.493 1 0.493 0.104 | 0.747
Alan Erkek |46| 6.13 | 2.11
ini Toplam (85| 6.19 | 2.10 .
Bas'a“tg‘“eftletr“t‘,‘ ayrt P OOE 42.838 1 42.838 | 9.053 | 0.003%*
ctme alt testi Kiz (43| 523 | 2.09
Almayan Erkek |42| 5.14 | 238 .
Cx O0E 0.014 1 0.014 0.003 | 0.957
Toplam (85| 5.19 | 2.23
Kz 39| 3.77 | 1.84 o
Cinsiyet 10.878 1 10.878 2,667 | 0.104
Alan Erkek |46| 4.57 | 2.43
Ses harf iliskisi Toplam (85| 4.20 | 2.20 ..
; O0OE 35.760 1 35.760 8.768 | 0.004%*
alt testi Kiz (43| 3.14 | 1.90
Almayan Erkek |42| 336 | 1.79 .
Cx O0E 3.542 1 3.542 0.868 | 0.353
Toplam (85| 3.25 1.84
Kiz |39] 14.62 | 3.05 o
Cinsiyet 2.928 1 2.928 0249 | 0.619
Alan Erkek |46| 1430 | 3.02
Hikaye anlama Toplam (85| 1445 | 3.02 ..
o O0OE 284.223 1 284223 | 24.151 | 0.000%*
boliimii Kiz  |43] 11.98 | 3.9
Almayan Erkek |42| 1176 | 3.57 .
Cx O0E 0.098 1 0.098 0.008 | 0927
Toplam (85| 11.87 | 3.77
Kiz |39] 12.69 | 4.92 o
Cinsiyet 184.136 1 184.136 | 8.765 | 0.004**
Alan Erkek |46| 1498 | 3.07
Matematik
deri(mi Toplam |85| 13.93 | 4.16 .
l:’ecer"el“(m‘ktirﬂ P 00E 506730 | 1 | 596730 | 28.404 | 0.000%*
avramiar: ve axi Kiz |43] 9.14 | 494
yiiriitme) boliimii
Almayan Erkek |42|11.02 | 522 .
Cx O0E 1.708 1 1.708 0.081 | 0.776
Toplam (85| 10.07 | 5.14
Kiz |39] 43.56 | 10.48 o
Cinsiyet 268.782 1 268.782 | 2.380 | 0.125
Alan Erkek |46| 46.17 | 8.95
Toplam |85| 44.98 | 9.71 ..
TOPLAM O0OE 3947.829 1 3947.829 | 34.954 | 0.000%*
Kiz 43| 34.00 | 1148
Almayan Erkek |42|36.43 | 11.51 .
Cx O0E 0.348 1 0.348 0.003 | 0.956
Toplam (85| 35.20 | 11.49

*#p<0.01 anlaml C x OOE= cinsiyet x okul dncesi egitim durumu  V.K. Varyansin kaynagi
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Uygulanan varyans analizi sonuglarma gore; okul oncesi egitim alan grupta testin Matematik
becerileri boliimiinde cinsiyetler arasinda erkekler lehine anlamli bir fark bulunmustur (F=S8.765,
p<0.01). Okul oOncesi egitim alan erkek c¢ocuklarin toplam puan ortalamalar1 (46.17), hem ayni
gruptaki kizlardan (43.56), hem de okul oncesi egitim almayan kiz (34.00) ve erkeklerden (36.43)
daha yiiksektir. Varyans analizi sonuglarmma gore; test toplam puanlarinda okul oncesi egitim alip-
almama bakimindan anlamh fark bulunmasina ragmen (p<0.01), cinsiyet ve cinsiyetin okul Oncesi
egitim alip almama durumlarinin okula hazir bulunusluk diizeyleri tizerindeki ortak etkisinin anlamli
olmadig1 bulunmustur (p>0.05).

Okula Hazir Bulunusluk Testinin “Matematik becerileri” bolimiinde cinsiyetler arasindaki
farkin istatistiksel olarak erkek cocuklar lehine anlaml olmasi, cinsiyetler arasmdaki farkin diisiince
bicimleri ve 6grenme stillerindeki farkliliktan kaynaklanmis olabilecegini diigiindiirmektedir. Dodson
(2000), kizlar ve erkekler arasindaki ayrimi belirlemek i¢in 900 denekle yapilan bir ¢aligmadan yola
cikarak kiz ve erkek cocuklarin diisiince bigimleri ve 6grenme tarzlari arasinda belirgin bir ayrim
goriildiigiini belirtmistir. Kizlarin anlatimla ilgili becerilerde, erkeklerin ise matematik, fen gibi
soyutlamalarda {istlin olduklarm ileri siirmiistiir. Benzer sekilde, PISA’nin OECD iilkelerinde 2000
yilinda yaptig1 aragtirmada da tiim iilkelerde kizlarin okuma yazma degerlendirmelerinde erkeklerden
daha ytiksek puan aldiklari, erkeklerin ise matematik testinde kizlardan daha yiiksek puanlar aldiklar
saptanmistir (Dodson 2000).

Yukarda da belirtildigi gibi, varyans analizi sonuglar1 test toplam puanlarinda cinsiyetin
cocuklarm okula hazir bulunusluk diizeyleri tizerinde 6nemli bir fark yaratmadigini ortaya koymustur.
Leong ve Joshi (1997) Alman ¢ocuklarinda fonolojik duyarlilik, bellek kapasitesi, erken okuma yazma
ve zekanin, okuma ve heceleme becerisi {izerindeki etkisini inceledikleri galigmada cinsiyetin 6nemli
bir fark yaratmadigimi bulmuslardir. Thompson (1987), sozciik okuma siirecinde biligsel islemleri
kullanmada cinsiyet farkliliklarini belirlemek amaciyla {i¢ farkli ¢aligma yapmustir. Birinci ¢aligmada,
cocuklardan benzer sesle baslayan ve okunuslart benzer olan kelimeleri eslestirmeleri istenmistir.
Sonugta kizlarin bu testteki performanslarnin erkeklerden daha iyi oldugu saptanmustir. Ikinci
caligmada, cocuklarin verilen diizenli ve diizensiz kelimelerdeki harfleri ilgili seslere doniistiirme
durumlar kargilagtirilmigtir. Bu ¢aligsmada ise erkek ¢ocuklar kizlara gore daha basarili bulunmustur.
Uciincii ¢alismada, cocuklardan ikinci calismada kullanilan kelimelerin alfabetik olarak siraya
dizilmesi istenmis ve sonugta kizlar ve erkekler arasindaki fark 6nemsiz bulunmustur.

Tablo 3° e gore; okul Oncesi egitim alan ¢ocuklardan, annesi okuma-yazma bilmeyen, okur-
yazar ya da ilkdgretim mezunu olanlarin Okula Hazir Bulunugluk Testi toplam puan ortalamalarimin
(42.97); annesi lise ya da yiiksek 6grenimli ¢cocuklarin toplam puan ortalamalarindan (50.39) daha
diisiik oldugu gorilmektedir. Okul Oncesi egitim almamis g¢ocuklardan, annesi okuma-yazma
bilmeyen, okur-yazar ya da ilkdgretim mezunu olanlarin toplam puan ortalamalarinin (34.54) da;
annesi lise ya da yliksek okul mezunu olanlarin toplam puan ortalamalarindan (39.64) diisiik oldugu
saptanmistir. Buna gore gore her iki grupta da anneleri lise ve yiiksek 6grenimli olan ¢ocuklarin Okula
Hazir Bulunugluk Testi toplam puan ortalamalarinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Yine Tablo 3’de
goriildigii gibi, okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin toplam puan ortalamalar1 (44.98), okul Oncesi
egitim almayanlarin ortalamalarindan (35.20) daha yiiksektir. Varyans analizi sonuglari, anne 6grenim
durumuna gore “Baslangi¢ seslerini ayirt etme” alt testi (F=9.538, p<0.01), “Hikaye anlama” (F=9.1,
p<0.01) ve “Matemetik becerileri boliimii” (F=5.644, p<0.05), ve toplam puan ortalamalar1 (F=8.889,
p<0.01) arasindaki farkin anneleri lise ya da yiiksek 6grenimli olan ¢ocuklar lehine anlaml1 oldugunu
gostermistir. Okul ncesi egitim alma durumuna gore; “Gorsel ayirt etme” (F=7.514, p<0.01), “Hikaye
anlama” (F=12.862, p<0.01), “Matematik becerileri bolimii (F=19.535, p<0.01), ve toplam puan
ortalamalar1 (F=20.868, p<0.01) arasinda okul Oncesi egitim almig ¢ocuklar lehine anlamli farklar
bulunmustur.
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Tablo 3: Okul Oncesi Egitim Alan ve Almayan Cocuklarin Annelerinin Ogrenim Durumuna Gére Okula Hazr
Bulunusluk Testi Puanlarina Iliskin Ortalamalar, Standart Sapmalar ve Varyans Analizi Sonuclari
. -~ Anne _
Metropolitan | OOE Ogrenim | n | X Ss VK. KT. |Sd| KoO. F p
Testi Durumu
Durumu
OYD-OY-i0 | 62 | 6.03 248
e 4.573 1 4.573 0.656 0.419
(Okumaya Alan Lise-YO |23 | 6.70 2.64 Anne 68r.
Hazrhk Topl. 85| 6.21 2.53
isi oplam . . .
gf’ff’”f‘ — OOE 52359 | 1 | 52359 7514 | 0.007**
Bélimii) OYD-0Y-iO| 74| 480 | 274
Gorsel ayirt
etme Lise-YO 11 5.00 2.83 Anne 68r.
Almayan
alt testi X 1.294 1 1.294 0.186 0.667
Toplam 85| 4.82 2.74 0OF
OYD-OY-i0 | 62 | 5.84 2.07
. 42.549 1 42.549 9.538 0.002%*
Alan Lise-YO 23 7.13 191 Anne 68r.
Basl Toplam 85| 6.19 2.10 .
as angi¢ — OOE 15.451 1 15.451 3464 | 0.065
seslerini ayirt OYD-0OY-10 | 74 | 5.01 2.20
etme alt testi
Almayan Lise-YO 11| 6.36 2.16 Anne 68r.
X 0.021 1 0.021 0.005 0.946
Toplam 85| 5.19 2.23 0OF
OYD-OY-i0 | 62 | 4.18 2.08
Anne 68r. 1.717 1 1.717 0.413 0.521
Alan Lise-YO 23| 4.26 2.54
Toplam 85| 4.20 2.20 .
Ses harf iliskisi . .. OOE 15.856 1 15.856 3.818 0.052
alt testi OYD-OY-i0| 74 | 3.19 | 1.74
Almayan Lise-YO 11 3.64 2.46 Anne 68r.
X 0.807 1 0.807 0.194 0.66
Toplam 85| 3.25 1.84 0OF
OYD-OY-i0 | 62 | 13.84 | 2.85
Anne 68r. 100.871 1 100.871 9.1 0.003**
Alan Lise-YO 23 | 16.09 2.89
Hik Toplam 85| 14.45 3.02 . .
raye — OOE 142576 | 1 | 142576 | 12.862 "
Anlama OYD-OY-i0| 74 | 11.64 | 3.86 0.000
Boliimii
Lise-YO 11| 13.45 2.73 Anne 68r.
Almayan
X 1.121 1 1.121 0.101 0.751
Toplam 85| 11.87 3.77 0OF
OYD-OY-i0 | 62 | 13.08 | 421
Anne 68r. 118.734 1 118.734 5.644 0.019*
. Alan Lise-YO 23| 16.22 3.06
Matematik
Becerileri Toplam | 85| 13.93 | 4.16 )
(miktar — OOE 411.007 1 411.007 19.535 | 0.000**
Kkavramlari ve OYD-OY-i0| 74| 991 | 526
akal yiiriitme) Lise-YO | 11| 1118 | 426 | Annedgr.
Boliimii Almayan
X 21.099 1 21.099 1.003 0.318
Toplam 85| 10.07 5.14 O0OE
OYD-OY-i0 | 62 | 4297 | 9.40
Anne 68r. 955.527 1 955.527 8.889 0.003**
Alan Lise-YO 23| 50.39 8.55
Toplam 85| 44.98 9.71 .
— OOE 2243.217 1 2243.217 20.868 | 0.000**
TOPLAM OYD-OY-I0 | 74 | 34.54 | 11.79
Almayan Lise-YO 11| 39.64 8.39 Anne 68r.
X 33.033 1 33.033 0.307 0.58
Toplam 85| 35.20 11.49 0OF

OYD-OY-i0 : Okur-yazar Degil-Okuryazar-ilkogretim, YO. : Yiiksekokul, **p<0.01 anlaml1, *p<0.05 anlamli
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Anne 6grenim diizeyi ile ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim alip almama durumlarmin gocuklarin
okula hazir bulunusluklar1 tizerindeki ortak etkisinin anlamli olmadig1 saptanmistir. Annenin dgrenim
diizeyi yiikseldik¢e, cocuklarin testin alt testleri ve boliimlerinden aldiklari puan ortalamalarinin
yiiksek olmasi; bu annelerin g¢ocuklarimin akademik gelisimleriyle daha yakindan ilgilendiklerini;
“baglangic seslerini ayirt etme”, “hikaye anlama” gibi okuma yazmaya hazirlayici becerilerde lise ve
yiiksek 0grenimli annelerin evde kitap okuma konusunda ¢ocuklarina model olduklarini ve onlara
hikaye okuyor olabilecegini diisiindiirmektedir. Amerika’da Egitim Testleri Servisi’nin 1996 yilinda
yaptig1 ulusal bir ¢aligmada, g¢ocuklarin okuma seviyelerini gosteren en Onemli belirleyicinin,
annelerinin okuma seviyeleri oldugu ve annenin egitim seviyesi ile ¢ocuga kitap okuma arasinda
dogru oranti oldugu belirtilmistir. Bu ¢aligmaya gore, {iniversite mezunu annelerin %77’ si ¢ocuklarma
her giin kitap okurken, lise mezunu annelerin yalnmizca %49’u her giin kitap okumaktadir (National
Center for Education Statistics 1991-1996). Yine Amerika’da Ulusal Egitim Istatikleri Merkezinin
1993 ve 1999 wyillar1 arasinda ailelerin okula hazirlikla ilgili yaklasimlarmin karsilastirildigr bir
calismada; okula hazir bulunusluk konusunda annenin liseden az egitiminin olmasmin aileden
kaynakli risk etmenleri arasinda oldugu belirtilmektedir (National Center for Education Statistics
1993-1999). Benzer sekilde Oztiirk (1995), okul dncesi egitim alan ve almayan ilkdgretim birinci sinif
cocuklarmin alic1 ve ifade edici dil diizeylerini karsilagtirdigi arastirmasinda, anne babanin 6grenim
durumu yiikseldik¢e ¢ocuklarmn alict ve ifade edici dil diizeylerinin yiikseldigini bulmustur. Ardila ve
ark. 2005 cocuklarin biligsel gelisimlerinde anne-babanin 6grenim diizeyinin etkili oldugu, anne-baba
Ogrenim diizeyinin yliksek olmasinin ¢ocuklarin biligsel gelisimini destekledigi vurgulanmaktadirlar
(Akt. Biitlin, Aral 2007).

Tablo 4’ de de sunuldugu gibi; okul Oncesi egitim alan grupta, babasi okur-yazar olmayan,
okur-yazar ya da ilkdgretim mezunu olan ¢ocuklarin Okula Hazir Bulunusluk Testi toplam puan
ortalamalarmin (42.62); babasi lise ya da yiikksek okul mezunu olan ¢ocuklarin toplam puan
ortalamalarindan (47.89) diisiik oldugu goriilmektedir. Okul Oncesi egitim almamis c¢ocuklardan,
babas1 okuma-yazma bilmeyen, okur-yazar ya da ilkdgretim mezunu olan ¢ocuklarin toplam test puan
ortalamalarmin (32.40) da; babas1 lise ya da yiiksek Ogrenimli ¢ocuklarin toplam puan
ortalamalarmdan (39.20) diisiik oldugu saptanmistir. Buna gore, okul dncesi egitim alan ve almayan
grupta babalar lise ya da yiiksek 6grenimli ¢ocuklarin Okula Hazir Bulunusluk Testi toplam puan
ortalamalarmin, okul oncesi egitim almayan ve babalari okuma-yazma bilmeyen, okur-yazar ya da
ilkdgretim mezunu olan ¢ocuklardan daha yiikse oldugu sdylenebilir. Varyans analizi sonuglar1 baba
Ogrenim durumuna gore; “Baslangic seslerini ayirt etme” alt testi (F=6.228, p<0.01); “Hikaye anlama”
(F=11.504, p<0.01) ve “Matemetik becerileri” boliimlerinde (F=10.475, p<0.05) ve toplam puan
ortalamalar1 arasindaki farkin babalar lise ya da yiiksek 6grenimli ¢ocuklar lehine anlamli oldugunu
gostermistir (F=14.405, p<0.01). Okul 6ncesi egitim alma durumuna gore tiim alt testlerde ve test
toplam puan ortalamalar1 arasinda (F=0.000, p<0.01) okul dncesi egitim alan grup lehine anlamli bir
fark oldugu goriilmektedir. Baba 6grenim durumu ile ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim alip almama
durumlarinin ¢ocuklarin okula hazir bulunusluklar1 {izerindeki ortak etkisi anlamli bulunmamistir.
Babas1 okur-yazar olmayan, okur-yazar ya da ilkdgretim mezunu olan ¢ocuklarm, diigikk puanlar
almalari, babalarin 6grenim diizeylerinin diisiikligli nedeniyle, cocuklarmin okumaya hazirlik
becerilerinin  gelisimine katki saglayamamalarindan kaynaklanabilir. Yazici (2002), okuma
olgunlugunu inceledigi ¢aligmasinda, anne babalarin 6grenim diizeyinin ¢ocugun okul olgunlugu, dil
gelisimi ve kavramsal gelisimlerini olumlu veya olumsuz yonde etkileyebildigini saptamustir.

Arastirmada yliksek 6grenimli anne babalarm, ¢ocuklarin egitimi ile ilgili bilgi edinme, yeni
kaynaklara ulagma, farkli ve egitici egitim ortamlar1 sunma ve cocugu ile iletisim yollarmi
giiclendirme gibi yonlerden c¢ocuklarin gelisimini olumlu yonde etkileyecek davraniglarda
bulunduklarini ve boylece ¢ocuklarin okula hazir bulunusluk becerilerini ve diger gelisim alanlarini
destekleyecek ortamlar1 6grenim diizeyi diisiik anne babalardan daha sik ¢ocuklarma sunduklarimi
belirtmektedir. Benzer sekilde Cikrikgr (1999) arastirmasinda, babalari yiliksek okul mezunu olan
cocuklarm, babasi lise mezunu olan ¢ocuklara gére, Metropolitan Olgunluk Testinden daha yiiksek
puanlar aldiklarmni ve baba 6grenim durumu yiikseldik¢e puanlarin arttigim saptamustir.
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Tablo 4: Okul Oncesi Egitim Alan ve Almayan Cocuklarin Babalarimin Ogrenim Durumuna Gére Okula Hazr
Bulunusluk Testi Puanlarina Iliskin Ortalamalar, Standart Sapmalar ve Varyans Analizi Sonuglar1

OOE | Baba Ogrenim

Metropolitan Testi Durumu Durumu n X Ss V.K. K.T. Sd K.O. F p
0OYD-OY-i0 | 47 | 6.04 242
. 15.295 1 15.295 2213 0.139
Alan Lise-YO 38| 642 2.67 Baba Ogr.
(Okumaya Hazirhk Toplam 85| 621 253
Becerisi Boliimii) OOE 74.095 1 74.095 10.722 0.001%**
Gorsel ayirt etme alt OYD-0OY-IO | 50 4.48 2.40
testi
Almayan|  Lise-YO 35| 531 3.12 Baba gr.
X 2.16 1 2.16 0.313 0.577
Toplam 85 4.82 2.74 OOE
0YD-0OY-i0 | 47| 591 2.07
. 28.36 1 28.36 6.228 0.014%
Alan Lise-YO 38| 653 2.10 Baba Ogr.
B as'a"g't"' stesm b Toplam 85| 6.19 2.10 )
ayirt etme O0E 36.801 1 36.801 8.082 0.005%*
alt testi 0OYD-OY-i0 | 50 | 4.76 2.26
Almayan|  Lise-YO 35| 580 2.06 Baba gr.
X 1.91 1 1.91 0.419 0.518
Toplam 85 5.19 223 OOE
OYD-OY-i0 | 47 | 3.98 1.93 .
Baba Ogr. 13.598 1 13.598 3.331 0.07
Alan Lise-YO 38 | 447 2.50
Toplam 85 420 220 .
Ses harf iliskisi alt O0OE 35.354 1 35.354 8.661 0.004**
testi 0YD-0Y-i0 | 50 2.98 1.36
Almayan|  Lise-YO 35| 3.63 2.33 Baba gr.
X 0.245 1 0.245 0.06 0.807
Toplam 85 325 1.84 OOE

OYD-OY-i0 | 47 | 13.74 2.89

Baba Ogr. 126.74 1 126.74 11.504 0.001%*
Alan Lise-YO 38 | 1532 2.98
Toplam 85 14.45 3.02 .
Hikaye anl OOE 257.946 1 257.946 23.413 0.000%*
boliimii 0OYD-OY-i0 | 50 | 11.08 3.66
Almayan Lise-YO 35| 13.00 3.67 Baba Ogr.
X 1.266 1 1.266 0.115 0.735
Toplam 85 11.87 3.77 OOE
OYD-OY-i0 | 47 | 12.94 434 )
Baba Ogr. 218.024 1 218.024 10.475 0.001%*
Alan Lise-YO 38 15.16 3.62
i Toplam 85 | 13.93 4.16 .
Miktar kavramlan O0E 590713 | 1| 590713 28381 | 0.000%*
L yury OYD-0Y-i® | 50 | 9.10 485
boliimii
Almayan|  Lise-YO 35| 1146 5.29 Baba 6gr.
X 0.191 1 0.191 0.009 0.924
Toplam 85 10.07 5.14 OOE
OYD-OY-i0 | 47 | 42.62 9.31 .
Baba Ogr. 1516.903 1 1516.903 14.405 0.000%*
Alan Lise-YO 38 | 47.89 9.51
Toplam 85 | 44.98 9.71 .
OOE 3719.222 1 3719.222 35.319 0.000%*
TOPLAM 0OYD-OY-i0 | 50 | 32.40 10.98
Almayan|  Lise-YO 35| 39.20 11.17 Baba 6gr.
X 24.098 1 24.098 0.229 0.633
Toplam 85 35.2 11.49 OOE

OYD-OY-10: Okuryazar Degil- Okuryazar-ilkgretim, Y.O: Yiiksekokul, **p<0.01 anlamli, *p<0.05 anlamlt
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4. SONUCLAR

Bu arastirmada, okul Oncesi egitimin ilkdgretim birinci smuf Ogrencilerinin okula hazir
bulunusluk diizeylerine etkisi cinsiyet, anne ve baba 6grenim diizeyi degiskenlerine gore incelenmis
ve asagidaki sonuglara ulagilmistir.

Okul oOncesi egitim alan c¢ocuklarin okula hazir bulunusluk diizeyleri, okul Oncesi egitim
almayan cocuklara gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Okul oncesi egitim alan ve almayan
cocuklarm cinsiyete gore okula hazir bulunusluk diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir. Anne ve babasi lise ve yliksek 6grenimli olan ¢ocuklarin okula hazir bulunusluk
diizeyleri, anne ve babasi1 okur-yazar olmayan, okur-yazar ve ilkogretim mezunu olanlara gére daha
yiiksek bulunmustur.

5. ONERILER

Arastrma bulgularma dayali olarak MEB’e, arastrmacilara ve egitimcilere yonelik su
onerilerde bulunulabilir.

Ulkemizde okul 6ncesi egitimde okullasma oraminda 6zellikle 2009- 2010 egitim- dgretim
yilinda 34 ilde 6 yas ¢ocuklari i¢in zorunlu hale getirilmesi ile sayisal anlamda ¢ok ciddi bir gelisme
gdzlenmesine ragmen yine de istenilen seviyeye gelindigini sdylemek miimkiin degildir. Ancak bu
konuda gosterilen gabalar umut vericidir. Okuléncesi egitimin ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisimi, okul
basarist ve genel yagam becerileri izerindeki olumlu katkilarini destekleyen ¢ok sayidaki arastirmadan
biri de sunulan ¢aligmadir. Bu ¢aligmanin sonuglart okul oncesi egitimin ¢ocuklarm okula hazir
bulunusluklar1 iizerindeki olumlu etkisini ortaya koymaktadir. Bu nedenle okul 6ncesi egitimin iilke
capmda yayginlastirma ¢aligmalarma hiz verilebilir ve kisa zamanda tiim iilkede okul dncesi egitim
zorunlu egitim kapsamina alinabilir. Yazili ve gorsel basin daha etkin bir sekilde kullanilarak, okul
oncesi egitimin okula hazir bulunugluk tizerindeki etkisi konusunda aile ve toplumu bilinglendirmeye
yonelik caligmalar yapilabilir. MEB ve tiniversite igbirligi ile okul dncesi 6gretmenlerine, ¢ocuklarin
okuma-yazma ve dil gelisimlerini destekleyici etkinlikleri kapsayan hizmet i¢i egitim seminerleri
diizenlenebilir. Okula hazir bulunusluk testleri iilke ¢apinda yayginlagtirilabilir. Ayrica bu test
sonuglar1 cocuklarin, O0gretmenlerin, programin ve okulun degerlendirilmesi ve gelistirilmesinde
kullanilabilir. Ulkemizde ilk kez 2006-2007 egitim o6gretim yilinda, ilkdgretim kurumlarinda
uygulamaya konulan “Uyum Haftasi”nin siiresi iki haftaya cikarilarak cocuklarin okula hazir
bulunusluk diizeyleri simf 6gretmeni ve rehber Sgretmenle birlikte tespit edilerek tamamlayici
caligmalar planlanabilir.

Okul oncesi egitim kurumlarinda ailelerle yapilan toplantilarda, gocuklariyla erken yaslardaki
okuma paylagiminda bulunmalarinin 6nemi vurgulanabilir. Bu paylasim sirasinda ¢ocugun okuma-
yazmayla ilgili kavramlar1 gelistirmesine yonelik; okumaya nereden baslanacagini bulma, sayfa
cevirme, benzer ve farkli sesleri bulma, dinledigi hikayeyi anlatma, ¢ocugu karalama, boyama
yaparken izleme, yaptig1 islerle ilgili agiklamalar yapma, cocukla oynama ve sarki sdyleme gibi
caligmalar yapilabilecegi onerilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

One of the milestones in a child’s life is starting primary school education. Primary school is a
very different environment than a child’s home. It is here that the child is away from home for the first
time and spends most of the day with new friends and adults. For the first time, the child is faced with
the activities of a programmed education, rules to be followed in a disciplined manner, doing as the
teacher says, and more importantly, tasks like learning how to read and write, arithmetic and other
similar subjects. Gaining literacy and fundamental arithmetic skills are considered to be the most
important tasks in primary school. It is a well known fact that children’s experiences with literacy
skills prior to formal education have effects on their development of literacy and success later on in
school.

Everything is a source of curiosity for children whose first experiences with literacy occur
before starting school. This curiosity is reflected in the games that children play, through which they
explore the world around them and gather new information. It also leads to the very first experiences
with literacy. However, similar to advancement in other areas of development, the progression of
literacy skills is also determined by multiple factors, such as the child’s interests and needs,
intelligence level, emotional nature, social environment, educational environment, and parental
educational status. Each child’s experiences differ depending on these factors.

Activities in preschool education focus particularly on developing the children’s cognitive and
linguistic abilities and preparing them for literacy. Exposing children to experiences with literacy
skills rich in equipment, material and other stimuli in a preschool institution has positive effects on
their future life and school success.

Studies conducted around the world and in our country point out that children who grow up in
environments that are socio-economically and culturally poor can be as successful or almost as
successful as their peers who grow up in more privileged conditions provided that necessary measures
are taken by preschool education services and early childhood programs. There are differences in the
level of school preparedness for students who benefit from preschool education and who do not. In
fact, in preschool ages when children are most sensitive to environmental stimuli, positive
developments and changes are expected in cognitive, emotional and motor behaviour of children who
go through a planned and systematic education. That is why investigating the differences between the
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levels of school preparedness of children who do and do not benefit from preschool education is
important for the family, school and the society to determine the steps to be taken.

In many countries, children are given preparedness tests upon starting school and maturity in
multiple aspects is expected. Necessary support for school preparedness is then offered to pupils and,
as a natural outcome, inequalities among them are amended and school success is enhanced. In
Turkey, on the other hand, the main criterion in starting primary school is “chronological age”, and the
lacks of children are not identified. Starting school unprepared leads to failure, which emotionally
drains the child. Besides, remedial work after experiencing such failure is never as effective as taking
measures in the first place.

Considering all these, the present study investigated whether there were differences between the
levels of school preparedness of children who did and did not receive preschool education. In addition
to this purpose of the study, it also explored the effects of gender, mother’s level of education, father’s
level of education and the number of children within the family on the level of school preparedness.

A total of 170 children and their parents, who were randomly selected among first
graders in primary schools in Akyurt district of Ankara in the academic year 2005-2006,
comprised the sample of this study. Of these children, 85 had and 85 had not received
preschool education.

The data were gathered through the Metropolitan Readiness Tests (Sixth Version, MRT 6) and
Family Survey. The data were then analysed by using t-test and two-way variance analysis in SPSS
9.0 statistical software. The variables that were making a difference and had more than two subgroups
according to the results of variance analysis were performed the Turkey HSD Test, a Post-Hoc Test, in
order to determine the source of the difference.

The present study found a significant difference in the level of school preparedness between
children who start primary school after receiving preschool education and those without receiving it.
The study revealed that preschool education has a positive effect on school preparedness.

When the effect of parents’ educational level on children’s school preparedness was analysed,
the present study revealed a meaningful difference between children whose parents had a high level of
education and those whose parents had a low level of education. It was noted that children whose
parents had a high level of education had higher levels of school preparedness compared to those
whose parents had a low level of education.

On the other hand, a significant difference did not exist in the level of school preparedness of
boys and girls. Similarly, the number of children within the family did not seem to have a significant
effect on school preparedness.



