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1. GiRIS

Temel insan haklarindan biri olan egitim, bireylerin dolayisi ile toplumun gelismesinde 6nemli role sahiptir. Bu roli yerine
getirebilmek i¢in egitim sistemlerinin, hizla degisen isgiicii piyasalarina ve teknolojik gelismelere uygun; demografik zorluklar,
dogal tehlike ve afetler gibi durumlara cevap verici nitelikte olmasi beklenmektedir (UNESCO, 2015). Sorunlari asip beklentileri
karsilamak ve ¢agi yakalamak i¢in Holmberg (2005) mektup, radyo-TV, internet gibi araglardan Silverman ve Hoyos (2018) e-
0grenme, karma 6grenme gibi modellerden bahsetmektedir. Uzaktan egitim (UE) fiziksel zorluk ve engelleri ortadan kaldiran,
kiiresel egitim ve kiiresel iletisim imkani sunan (Isman, 2011), giiniimiizde egitim sistemi icerisindeki yeri ve énemi gittikce
artan bir model olarak karsimiza ¢cikmaktadir (Zawacki-Richter ve Qayyum, 2019). Hatta 6nemi diinya ¢apinda etkisini gésteren
Covid-19 pandemi déneminde daha da giin yiiziine ¢ikmis ve UE faaliyetlerine verilen 6nem, pandemi ile birlikte daha da
artmistir. Covid-19 pandemi siirecinde diinya iizerinde toplam kayitl 6grencilerin %91’den fazlasi etkilenmis (yaklasik 1 milyar
600 bin) ve okullarin kapanmasi ile birlikte ya egitim alamamislar ya da UE almak zorunda kalmislardir (UNESCO, 2020). UE
tiim diinyada egitim-6gretim faaliyetlerinin sekteye ugramasini engelleyici bir model olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ulkemizde
UE; web tabanli, Anadolu Universitesi, Istanbul Universitesi ve Atatiirk Universitesi ile bazi iiniversitelerin Uzaktan Ogretim
Uygulama ve Arastirma Merkezleri (UZEM) aracihigi ile gergeklestirilen bir yontem olarak kullanilirken (Keskin ve Ozer Kaya,
2020), salgin ile birlikte ilkogretimden tiniversiteye her seviyedeki egitim-6gretim faaliyetlerinin devam etmesini saglayici bir
arag olarak yerini almistir. Uzaktan egitimin en 6nemli paydaslarindan 6gretmenler, salgin doneminde 6n saflarda yer almistir.
UNESCO (International Task Force on Teachers for Education 2030, 2020) verilerine gore bu silirecte diinya genelinde 165
tilkeden yaklasik 63 milyon ilk6gretim ve ortadgretim 68retmeni okullarin kapanmasindan etkilenmis ve egitim-6gretim
faaliyetlerinin devam etmesi i¢in ¢caba gostermislerdir.

Tiim bu gelismeler dogrultusunda UE kavraminin anlamina iliskin degisiklikler de s6z konusudur. UE, fiziksel bir engeli ya da
hastaligl nedeniyle eve bagimli, 6rgiin egitime devam edememis veya kendisini gelistirmek isteyen yetiskinlerin egitim
gereksinimleri giderebilmek ve uzakligin egitim almaya engel olabilecegi durumlara bagl olarak ortaya ¢ikmis olan bir egitim
modelidir (Newby, Stepich, Lehman ve Russell, 2006). Temelleri 18. yiizylla dayanan UE faaliyetleri mektupla baslamis,
teknolojinin gelismesine paralel olarak isitsel ve gorsel araglarla devam ettirilmis olup, giiniimiizde ise daha ¢ok bilgisayar ve
internet araciligiyla yuriitiilmektedir (Holmberg, 2005). Tarihsel gelisimi dogrultusunda UE i¢in farkli tanimlamalar yapilmistir.
Moore (1989) UE’i farkli yer ve zamanda planlanan, basili ya da elektronik iletisim gereg¢lerinin ve bilginin kitle iletisim araglari
ile insanlara ulastirilmasinin saglanmasi i¢in yapilan tiim diizenlemeler olarak tanimlamistir. Moller, Robison ve Huett (2012)
UE’in genellikle 6gretmen ve 6grencinin, mekan ve/veya zamanla ayrilmis, iletisim kurmak icin teknolojiyi kullandig1 bir
yéntem olarak tanimlanabilecegini ifade etmislerdir. Ote yandan Karaman ve Kursun (2020) UE’in; (a) ara yiiz, (b) 6grenen ve
(c) 6greten olmak tizere li¢ temel bileseni oldugunu belirtmislerdir. Ara ylz bileseninin icerisinde hem video, telekonferans gibi
iletisim araglar1 hem de is birlikli 6grenme, problem ¢6zme gibi ders i¢i etkinlikleri yer almaktadir (Karaman ve Kursun, 2020).
Baska bir ifade ile ara yiiz bileseni, 6grenen ve 6greten bilesenleri disindaki iletisim metotlarini kapsamaktadir. Ogrenen
bileseni ise UE’in ortaya c¢ikisinin ilk yillarinda yetiskinleri ifade ederken, 20. ylizyilda ilk ve orta 6gretimdeki 6grencileri
kapsamina dahil etmistir (Holmberg, 2005; Li ve Chen, 2019). Shih, Hung, Ma ve Jin (2007) UE programlarinin hangi sinif
seviyeleri i¢in uygun olacagina dair yaptiklari alanyazin incelemesine iliskin sonuclar: {iniversite seviyesi, K-12 seviyesi ve
yetiskinler ve is egitimi seviyesi olarak ii¢ grupta toplamistir. Holmberg (2005) UE faaliyetlerine katilan 6grenenleri; (a) aile ve
is hayatindan dolay1 okula devam edemeyenler, (b) kisisel gelisimi i¢cin katilanlar, (c) bilgisayar teknolojisi sayesinde gruplar
veya siniflarda egitim goriip ayn1 zamanda birbirleriyle ve ¢evrimigi bir 6gretmenle etkilesime giren dgrenciler ve (d) seyrek
yerlesim yerlerinde veya yeterli sayida uygun sekilde egitilmis 6gretmenin bulunmadig1 yerlerde 6gretim faaliyetlerine
katilanlar olarak kategorilendirmistir. Ogrenenlerin UE siirecindeki gorevlerini ise Karaman ve Kursun (2020) izler, okur,
dinler, degerlendirir, calisir, katilir, uygular, arastirir, cevaplar, raporlar ve hazirlar olarak siralamiglardir. Ugiincii bilesen olan
ogreten (6gretmen) bileseni UE faaliyetlerinin merkezinde yer almaktadir (Bodendorf ve Schertler, 2004). Ogretmenlerin,
geleneksel siniflarda gergeklestirilen bir ders siirecinde; 6grencilerin derse katilimini saglama, siralarinda birebir ilgilenerek
yardimci olma, tiim sinifin katilacagi dinamik tartismalar olusturma ve son asamada dersi 6zetleme (Shimizu, 1999) gibi rolleri
vardir. UE faaliyetlerinde bu rollerinin yan1 sira dgretmenin dersin islenecegi ara yiiziin yonetimi, katilimcilarin yonetimi,
6gretim iceriginin diizenlenmesi gibi durumlarla da karsilasabilmektedir. Berge (1995) basarili bir UE 6gretmeninde bulunmasi
gereken ozellikleri pedagojik, sosyal, yonetimsel ve teknik o6zellikler olarak dort kategoride toplamistir. Yildiz (2015)
o0gretmenlerin 6zellikleri, teknoloji ve 6gretim becerileri ile birlikte UE’e bakis agilar1 ve inang¢larinin da son derece dnemli
oldugunu ifade etmistir. Liu (2020) UE yapan 6gretmenlerin gérev ve sorumluklarini su sekilde siralamistir: (1) 6grenci
stireclerini izlemek, (2) calisma ile ilgili tavsiyeler vermek, (3) 6grencilerin ¢alismalarini degerlendirmek, (4) 6grencilerin
calisma becerilerinin gelistirilmesine yardimci olmak, (5) 6grencilerin 6grenmede karsilastiklar: sorunlari ¢ézme ve sorulari
cevaplamak, (6) tiim 6grencilerle iletisim kurmak, (7) 6grenme kaynaklari gelistirmek, (8) 6gretim etkinlikleri tasarlamak, (9)
teknik problemlerin ¢dziilmesine yardimci olmak.

Bir¢ok disiplinde oldugu gibi UE ¢ercevesinde matematik disiplini alaninda da kapsamli degisiklikler gériilmekte ve egitimin
kalitesini arttirmak icin calismalar yapilmaktadir (Juan, Huertas, Trenholm ve Steegmann, 2012). Matematigin kendine 6zgi
dili, sembolleri ve gorsel temsilleri vardir (O’Halloran, 2005). Borba, Chiari ve Almeida (2018) uzaktan matematik egitimi (UME)
faaliyetlerinde matematiksel sembollerin aktarimini gercgeklestirecek teknolojinin etkili oldugunu kesfetmislerdir. Ayrica
kullanilan teknolojik iletisim aracinin anlatilan konu igeriklerine gore degistigini; 6rnegin cebirsel ve geometrik iceriklerin
6gretiminde genellikle resim paylasimi tercih edildigini belirlemislerdir. Bunun yani sira ses-video paylasimina ve matematik
sembollerin desteklemesine izin vermeyen teknolojik kaynaklarin, 6grencilerin kendilerini matematiksel olarak ifade etme
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bicimlerini sekillendirebilecegini ifade etmislerdir. Teknolojik gelismelere bagli olarak, daha gii¢lii ve tasinabilir bilgisayarlarin
ve ¢ok yonli etkilesimli yazilimlarin kullanilabilirliginin artmis olmasi, bircok karmasik matematik gorevinin daha kolay
gerceklestirilmesini saglamistir (Leung, 2013). Alanyazinda “web tabanl egitim”, “internet yoluyla 6grenme” gibi kavramlarla
da eslesen UE’'de (Turgut ve Yenilmez, 2011) teknolojinin 6n plana ¢ikmasi ve matematik derslerinde de teknolojik arag-gereg
veya materyallerin kullanilmasinin gerekliligi bir¢ok arastirmanin temelini olusturmaktadir (Hoyos, Navarro, Raggi ve
Rodriguez, 2018). Bununla birlikte, teknolojinin matematik 6gretimi ve 6greniminde uygulanmasi, teknolojik araglara erisim
kolayligi, teknolojiye iliskin dgrenci ve 6gretmen inanglari ve teknolojinin matematik miifredatinin gelismesi tzerindeki
etkilerini kapsayan genel arastirmalarin olmamasi gibi faktorler nedeniyle yavas bir biiyiimeye tanik olunmustur (Zbiek, Heid,
Blume ve Dick, 2007). Hatta hizli gelisen teknolojik ilerlemeler yaninda matematik egitiminde mobil teknolojinin kullanimi hala

emekleme asamasindadir (Rismark, Solvberg, Stromme ve Hokstad, 2007).

Huang ve digerleri (2020) okullarin kapali oldugu stirecte acik egitim uygulamalarina yonelik ¢esitli egitim zorluklarinin ortaya
¢iktiginy, bu uzun ¢evrimici 6grenme siirecinde 6grencilerin motive olmasini ve katilimini saglamak i¢in yeni ve etkili pedagojik
yaklasimlara, ayrica zorluklarin tstesinden gelmek icin yeni 6gretim yaklasimlarina ihtiya¢ oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenlerin cevrimici 6gretimi yiiriitebilmeleri icin bilgi, beceri ve etik bilgisine sahip olmalar1 beklenir ve bu da daha esnek
ve dinamik bir pandemi sonras1 égretmen egitimini gerektirir (Zhu ve Liu, 2020). Ogretmenler icin UE’in kapsayic1 ve adil bir
sekilde saglanmasinin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Moore (1989) UE hakkinda, asagida siralanan sebeplerden dolayi, yeni
arastirma ve egitim uygulamalari yapilmasini 6nermistir: (1) UE’de ¢ogu 68retmen ve idareci birincil iletisim ortami olarak
alisik olmadiklari teknolojileri kullanir. (2) UE 68retmenlerin, 6zellikle icerik uzmani, etkilesim kolaylastiricisi, kurs tasarimcisi
ve 0grenci danismani olmak tizere gesitli 6gretim islevlerinde uzmanlasmasini gerektirir ve bu tiir ayrimlara ¢cogu 6gretmen ve
yonetici asina degildir. (3) UE 6gretmen ve idareciler i¢in alisik olduklarindan daha genis dlgekte planlama, gelistirme, tiretim
ve dagitim, ulusal ve yerel diizeydeki politika yapicilar i¢in biiytik miidahaleler gerektirir.

Covid-19 pandemisi nedeniyle UE’e iligskin bir¢ok ¢alisma yapilmaya baslanmistir. Calismalarda agirlikli olarak UE’e iliskin
sorunlar, zorluklar, 6neriler; UE’e iliskin goriisler (Karatepe, Kiiciikgencey ve Peker, 2020; szogan ve Berkant, 2020), UE’in
nasil yapildigina dair incelemeler ve degerlendirmeler (Ertug, 2020; Goren, Gok, Yalgin, Goregen ve Caliskan, 2020; Yavuz,
Kayali, Balat ve Karaman, 2020) tlzerine odaklanilmistir. Literatiir incelemesine gore UE siirecinde yapilan ¢alismalarda
6gretmen, 6grenci ve veli goriislerine agirlik verildigi gozlemlenmistir. UE’e yonelik farkl disiplinlerde yapilmis ¢alismalar da
mevcuttur. Alanyazinda UE uygulamalariyla Tiirkce dersinin nasil gergeklestirildigine yonelik Tiirkgce 6gretmenlerinin goriis ve
onerileri incelemeyi (Ozgiil, Ceran ve Yildiz, 2020), UE siirecinde fen bilimleri dersinde deney yapmaya yonelik égretmen
gorislerinin incelenmesini (Bostan Sarioglan, Altas ve Sen, 2020), 6zel egitim 6grencilerinin UE siire¢lerine iliskin 6gretmen
gorislerinin incelenmesini (Mengi ve Alpdogan, 2020), beden egitimi 6gretmenlerinin ¢evrim i¢i UE rol ve yeterlilik algilarinin
cesitli degiskenlere gore farklilagip farkhilasmadiklarini incelemeyi hedefleyen (Ozcan ve Sarag, 2020) cesitli arastirmalar
mevcuttur. Matematik egitimine iliskin UE ¢alismalarina bakildiginda ise calismalarin agirlikli olarak matematik 6gretmeni
adaylariyla gerceklestigi goriilmiistiir (Yalman ve Kutluca 2013; Kuzu, 2020; Akinci ve Piskin Tung 2021). Yalman ve Kutluca
(2013) matematik 6gretmeni adaylarinin boliim dersleri i¢cin kullanilan UE sistemi hakkindaki yaklasimlarini belirlemek ve bazi
degiskenlere gore incelemeyi hedeflerken, Kuzu (2020) matematik 6gretmeni adaylarinin alan egitimi derslerine yonelik
performanslarinin degerlendirilmesi amaciyla UE siirecinde ne tiir sorularin hazirlandigy, bilgi ve bilissel acidan yiiz ytlize egitim
strecindeki sorulardan ne gibi farkliliklarinin oldugunu arastirmistir. Akinci ve Piskin Tun¢ (2020) ise UE uygulamalarinda
ortaokul matematik 6gretmeni adaylarinin karsilastiklari sorunlari ve ¢6zlim onerilerini incelemeyi hedeflemistir. Matematik
derslerinin UE ile yiiriitilmesine iliskin matematik 6gretmenlerinin goriislerini incelemeyi hedefleyen arastirmanin ise
ortaokul 6gretmenleriyle yapildig1 (Kilit ve Giiner, 2021) ve UE yolu ile gerceklestirilen matematik derslerine iliskin sinif
6gretmenlerinin deneyimlerinin incelendigi ¢alismalara rastlanilmistir (Batdal Karaduman, Aksak Ertas ve Duran Baytar,
2021).

Covid-19 pandemisi sonucu Tiirkiye’de okullarda yiiriitiilen egitim 6gretim faaliyetlerine 14 Mart 2020 tarihinden itibaren ara
verilmistir. Salginin seyrine bagh olarak, egitim-6gretim faaliyetlerinin aksamamasi i¢in MEB tarafindan UE siireci
baslatilmigtir. Ongériilemeyen salgin sonrasi ortaya ¢ikan bu durum hizh ¢éziimler iiretilmesini zorunlu kilmistir. Bu kapsamda
MEB tarafindan 3 farkli TV kanali agilmis ve dgrencilerin asenkron bigimde dersleri takip etmeleri saglanmistir. Sonraki siirecte
EBA platformu iizerinden online ve senkron (canli) ders uygulamalar:1 baslamistir. MEB (2020a) EBA platformunun 23 Mart
2020 ile 19 Haziran 2020 tarihleri arasinda yaklasik 3,1 milyar kez tiklandigini ve diinya genelinde en ¢ok ziyaret edilen ii¢iincii
egitim sitesi oldugunu yaymlamustir. ilk kez karsilasilan bu durum égretmenleri de yeni bir deneyimle yiizlestirmistir. Tiim
O0gretim faaliyetlerinin uzaktan egitimle yiiriitiilmesi, ilk kez karsilasilan bir durum oldugumdan 6gretmenlerin biiyiik bir
cogunlugu UE faaliyetini ytriitmek ile ilk kez karsilasmistir. Dolayisi ile yaptigimiz literatiir taramasinda 6gretmenlerin UE
faaliyetlerinde yasadig1 siireglere iliskin arastirmalarin azhig1 dikkat ¢cekmektedir. Covid-19 pandemisi nedeniyle okullarin
kapatilmasiyla birlikte UE’e gecis yapilmasi, yeni egitim modellerinin ve yiiz yiize 6grenmenin gerceklestirilebilecegi yeni yollar
denemek ve deneyimlemek icin bir firsat sunmaktadir (OECD, 2020). Bu firsatin hayata gecirilebilmesi i¢in stire¢ icerisinde
yasananlarin detayli sekilde tespit edilmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

UE birgok dersin 6gretiminde kullanilabilir olup, 6grencilerin 6grenme siireglerine katki saglayacag: diistiniilebilir (Turgut ve
Yenilmez, 2011). Ogretme siireglerinde etkili sinif yonetimi, uygun ders plam hazirlama, teknolojik kaynaklara erisim ve
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kullanim, yeterliliklere iliskin algilayis gibi bircok faktér 6n plana ¢ikabilmektedir. Bu faktérlerden 6gretmenlerin 6gretme
stireclerinde egitim teknolojilerini kullanmalar: gerekliligi bircok arastirmanin (Chai, Koh ve Tsai, 2010; Jang ve Tsai, 2012)
yani sira TPACK modeli ile de desteklenmektedir. Bu modele gore artik 6gretmenler sadece alan bilgisine sahip olunmasinin
yeterli olmadigini farkinda olup; ders planlarina teknolojiyi entegre etmenin gerekliligini bilir. Bu durum 6gretmenin teknoloji
kullanimini bilmesi, yeniliklere agik olmasi, hangi konuda hangi teknolojiden yararlanabileceginin farkinda olmasi gibi
yeterlilikler ile de iliskilendirilebilir. Miller (2010, akt. Borba ve digerleri, 2018) UE faaliyetlerinin ¢coklu 6gretim ekibi
tarafindan yiriitilmesi gerektigini ifade etmis ve bu ekibin (a) ders igeriginin hazirlanmasindan ve icerigin ders profiline
metodolojik olarak uyarlanmasindan sorumlu icerik 6gretmen, (b) genel olarak konunun igerigini yonetmekten ve dolayisiyla
faaliyet gosterdikleri alanlardaki uzmanlardan sorumlu olan sanal 6gretmen, (c) sanal 6grenme ortamindaki 6grencilerin
disiplinlerini dogrudan takip etmekten ve konunun igeriginin gelisimi ile ilgili 6§retmen ve 6grenci takimini yoénetmek ve
yonlendirmekten sorumlu olan giinliik 6gretmen, (d) disiplinin tasarimindan, igerik organizasyonundan ve dnerilen faaliyet
takviminden sorumlu 6gretim tasarimcilari, (e) 6grencilere yiiz yiize destek olan, belirli zorluklarda onlara yardim etmekten
sorumlu yiiz yiize 6zel egitmenler, (f) yazili, gorsel-isitsel, sanal ve dijital medya uzmanlarindan olusan ¢oklu disiplin ekibi, (g)
¢oklu 6gretim ekibini olusturan diger tliyeler arasindaki iliskilerden sorumlu koordinasyon ekibinden olustugunu belirtmistir.
Salgin ile birlikte tiim bu durumlarin UE’e tasinmis olmasi 6gretmenlerin bu siirecte yasamis olduklari zorluklarin, siirece iligkin
bilgi ve farkindaliklarin, yeterliliklerinin arastirilmasini gerektirmektedir.

Yapilan ag¢iklamalar 1s181nda arastirmanin amaci UME siirecinin merkezinde yer alan matematik 6gretmenlerinin siirece bakis
acilarini, stirecte yasadiklarini ve siirecin gelistirilmesine yonelik Onerilerini derinlemesine incelemektir. Bu amag
dogrultusunda “Matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecine yonelik goriisleri nelerdir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu
problem dogrultusunda ise asagidaki alt problemlere cevap aranmigstir:

1. Matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecine yonelik bilgi ve farkindaliklar1 nasildir?
2. Matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecindeki 6z yeterliliklerine yonelik goriisleri nelerdir?
3. Matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde 6gretim faaliyetlerinin uygulanmasina yonelik goriisleri nelerdir?

2.YONTEM

Arastirma yapilmadan énce gerekli etik kurul izni Hacettepe Universitesi Senatosu Etik Komisyonunun 29.05.2020 tarihli ve
76942594-600/00001099432 sayili karar1 ile alinmistir.

2.1. Arastirma Deseni

Olgubilim ¢alismasi birkag¢ kisinin bir olgu veya kavramla ilgili deneyimlerinin ortak anlaminin, olguyu deneyimleyen
katilimcilarin ortak 6zelliklerinin tanimlanmasina odaklanir (Creswell, 2013). Bu amagla ilk olarak arastirilacak olgu veya
kavram ortaya konulur, daha sonra arastirilacak olguyla ilgili deneyime sahip kisilerden bilgi toplanir ve son olarak
katilmcilarin “neyi”, “nasil” deneyimlediklerini tanimlayan biitilinciil bir betimleme ortaya konulmaya ¢alisilir (Moustakas,
1994). Arastirmada derinlemesine bilgi edinilmek istenen olgu, matematik 6gretmenlerinin UE siirecine yonelik goriislerinin
neler oldugudur. Bu olgunun arkasinda yatan “deneyimlerin” nasil anlamlandirildig1 arastirmanin odagini olusturmaktadir.

Dolayisiyla arastirma nitel arastirma desenlerinden olgubilim deseni ile tasarlanmistir.
2.2, Calisma Grubu

Calisma grubunda yer alacak matematik 6gretmenleri amach 6rneklem yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme ve kolay ulasilabilir
ornekleme yontemleri ile belirlenmistir. Calisma grubunda yer alacak 6gretmenler; UE tecriibesi olan, tecriibelerini disa
vurabilecek veya yansitabilecek, ayni zamanda arastirmaya katilmaya goniilli olmasi 6lgiitleri kapsaminda ve kolay ulasilabilir
ornekleme yontemi dogrultusunda Zonguldak ilinde gérev yapan matematik 6gretmenlerinden segilmistir.

Creswell (2013) olgubilim ¢alismalarinin biitiin yonleri ile deneyimlemis biiyiikliigii en az 3-4, en ¢ok 10-15 kisi arasinda
degisen heterojen bir grupla arastirmanin yiiriitiilebilecegini; Yildirim ve Simsek (2016) olgubilim ¢alismalarinin derinlemesine
bir analiz siireci gerektirdigi icin 6rnekleme dahil edilecek birey sayisinin genellikle 10’u gegmemesi gerektigini belirtmistir. Bu
baglamda ¢alisma 7 matematik 68retmeni ile gergeklestirilmistir. Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin demografik
ozellikleri Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1.
Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri
Gorev yaptig okul tiirii Cinsiyet = Mesleki deneyim yili = Uzaktan egitim ile ders verme saati
01 Anadolu Lisesi Kadin 20 24
02 Anadolu Lisesi Erkek 13 15
03 Anadolu Lisesi Erkek 20 40
04 Meslek Lisesi Erkek 4 15
05 Fen Lisesi Erkek 21 50
06 Fen Lisesi Erkek 22 15
07 Anadolu Imam Hatip Lisesi Erkek 20 20

Biri kadin, altis1 erkek olmak iizere; 7 matematik 68retmeni ile ¢alisma gergeklestirilmistir. Calisma grubunda yer alan
katilimcilar arasinda erkeklerin agirlikli oldugu ve katilimci 68retmenlerin 4 ile 21 y1l arasinda matematik 6gretmenligi yaptig
belirlenmistir. Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin erkek agirlikli ve mesleki deneyim yillar1 arasinda fark olmasi bu
arastirma icin 6zel bir kistas olmayip; arastirmaya zaman ayirmay1 kabul eden 6gretmenler ¢alisma grubunda yer almaktadir.
Ogretmenlerin bilgilerinin gizliligini korumak amaciyla matematik 6gretmenleri 01, 02, 03... seklinde kodlanmustir.

2.3. Veri Toplama Araci

Olgubilim ¢alismalarinda baslica veri toplama araci goriismedir (Yildirim ve Simsek, 2016). Goriisme belirli bir arastirma
konusu veya bir soru hakkinda derinlemesine bilgi saglar (Biytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2019).
Stewart ve Cash’a (1985) gore goriisme dnceden belirlenmis ve ciddi bir amaci olan, soru sorma ve yanitlama bi¢giminde
tasarlanmuis ikili iletisim siirecidir. Gériismeler yapilandirilmis, yapilandirilmamis ve yari yapilandirilmis gériismeler biciminde
farkl sekilde siniflandirilabilmektedir (Tiirntikld, 2000). Arastirmanin verileri yar1 yapilandirilmis goriisme ile elde edilmistir.
Yar1 yapilandirilmis gériismeler genellikle bir goriisme formu ¢ercevesinde gergeklestirilir. Veri toplama araci olarak kullanilan
“Goriisme Formu”nun hazirlanma stireci asagidaki gibidir:

2.3.1. Goriisme formu

ik olarak alanyazin taramasi yapilarak UE’e yénelik calismalar incelenmistir (Passerini ve Granger, 2000; Maltempi ve
Malheiros, 2010; Juan ve digerleri, 2012). Ardindan arastirmacilardan biri UE siirecinde rol alan bir matematik 6gretmeni ile
informal gorliisme gerceklestirmistir. Alanyazin ve informal goriisme dikkate alinarak, arastirmanin amacina ve alt
problemlerine yonelik 7 adet agik ug¢lu soruyu iceren taslak goriisme formu hazirlanmistir. Bu sorularin anlasilirhiginm
belirleyebilmek icin arastirmacilardan biri, 10 yillik mesleki deneyime sahip, 20 saat UE deneyimi olan, Zonguldak’ta bir
Anadolu Lisesinde gérev yapan bir kadin matematik égretmeni ile pilot uygulama gerceklestirmistir. Ogretmenin geri
bildirimleri degerlendirilmis ve gériisme formunda yer alan bazi sorularin anlasilir olmadig1 belirlenmistir. Ornegin taslak
formda yer alan “Uzaktan egitim kapsaminda 6gretim silirecinin hazirlik asamasindaki faaliyetleriniz nelerdir?”, “Uzaktan egitim
kapsaminda 6gretim silirecinin uygulama asamasindaki faaliyetleriniz nelerdir?” ve “Uzaktan egitim kapsaminda 6gretim
siirecinin uygulama sonrasina yonelik diistinceleriniz nelerdir?” sorularinin anlasilir olmadig tespit edilmistir. Bunun iizerine
bu sorular “Uzaktan egitim kapsaminda ders anlatmadan énce ne gibi hazirliklar yapiyorsunuz?”, “Uzaktan egitim kapsaminda
ders anlatimini nasil gergeklestiriyorsunuz?” ve “Uzaktan egitim kapsaminda ders anlatimi sonrasina yonelik diistinceleriniz
nelerdir?” seklinde diizenlenmistir. Ayrica taslak forma “Uzaktan egitimde matematik 6gretmenin rolii ne olmalidir?”, “Olgme
ve degerlendirme islemlerine yonelik olarak uzaktan egitim siirecinde neler yaptiniz?” ve “Uzaktan egitim kapsaminda daha
etkili ders anlatimi yapilabilmesi i¢in dnerileriniz nelerdir?” seklinde ii¢ soru eklenerek toplam soru sayisi 10’a ¢ikarilmistir.

Taslak gortiisme formunun kapsam ve anlasilirlik agisindan uygun olup olmadigini belirlemek i¢in UE konusunda deneyimli iki
matematik egitimi uzmaninin gorisi alinmistir. Taslak formun dil agisindan uygunlugu ise bir dil bilim uzmani tarafindan
incelemistir. U¢ uzman da formun goriisme icin uygun olduguna dair geri bildirimde bulunmustur. Taslak gériisme formuna
nihai halinin verilebilmesi i¢in 12 y1illik mesleki deneyime sahip, 17 saat UE deneyimi olan, Zonguldak’ta bir Anadolu Lisesinde
gorev yapan bir erkek matematik O6gretmeni ile son pilot uygulama yapilmis ve 10 sorudan olusan Goriisme Formu
olusturulmustur. Gériisme formu matematik 6gretmenlerinin UE stirecine yonelik bilgi ve farkindaliklari, UE siirecindeki 6z
yeterlilikleri ve UE siirecinde 6gretim faaliyetlerinin uygulanmasina yonelik goriisleri olmak tizere ii¢ kategoride toplanmistir.
Tablo 2’de goriisme sorulari ve bu sorularin dahil olduklari kategoriler verilmistir.

Tablo 2.
Kategoriler ve Bu Kategorilerde Yer Alan Gortisme Sorulari
Kategori Goriisme Sorulari
Bilgi ve Farkindalik 1. Uzaktan egitim kaYramlnl nasil tanimlarsiniz?
2. Uzaktan egitime yonelik herhangi bir egitim aldiniz m1?
3. Uzaktan egitimde matematik 6gretmenin rolii ne olmalidir?
“ . 4, Matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitimi
Oz Yeterlilik gergeklestirebilme%( icin ne tir oOzelliklere sahip o%mam
gerekir?
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5. Uzaktan egitim kapsaminda ders anlatmadan 6nce ne gibi
hazirliklar yapiyorsunuz?

6. Uzaktan egitim kapsaminda ders anlatimimi nasil
gerceklestiriyorsunuz?

7. Uzaktan egitimde ders anlatirken yaralandiginiz araclar,
donanimlar, materyaller nelerdir?

8. Uzaktan egitim kapsaminda ders anlatimi sonrasina yonelik
diisiinceleriniz nelerdir?

9. Olgme ve degerlendirme islemlerine yénelik olarak uzaktan
egitim siirecinde neler yaptiniz?

10. Uzaktan egitim kapsaminda daha etkili ders anlatimi
yapilabilmesi icin 6nerileriniz nelerdir?

Ogretim Faaliyetlerinin Uygulanmasi

Yar1 yapilandirilmis goriismeler standartlagtirilmis belirli sorularin yani sira, gériisme formunda yer almayan sorularin da
sorulmasina olanak saglar. Bu baglamda goriisme formunda yer alan 10 soruya ek olarak goriismeler esnasinda katilimcilardan
daha derinlemesine bilgi alabilmek icin cesitli sorular da sorulmustur. Ornegin, “Uzaktan egitime yonelik herhangi bir egitim
aldiniz m1?” sorusuna verilen yanitlar dogrultusunda “Ne tiir egitimler aldiniz?”, “Almis oldugunuz egitim informal mi yoksa
formal bir egitim mi?” seklinde ek sorulara da yanit aranmstir.

2.4, Veri Toplama Siireci

Yasal izinlerin alinmasinin ardindan katilimcilar ile gériismelerin yapilacag: giin ve saat belirlenmigtir. Belirlenen tarihlerde
Zoom platformu tzerinden goriismeler gerceklestirilmistir. Gériisme aninda konusulanlarin not alinmasi zor oldugu igin
O0gretmenlerin izni ile goriismeler kayit altina alinmistir.

Tablo 3.
Gériisme Stireleri

01 02 03 04 05 06 07
Gorisme Stresi 43:46 49:17 57:25 49:54 52:46 01:21:26 38:16

(sa/dk/sn)

Ogretmenler ile yapilan goriismeler ortalama 55 dakika siirmiistiir. En uzun gériisme 06 kodlu 6gretmen ile en kisa goriisme
ise 07 kodlu 6gretmen ile gerceklestirilmistir. 06 kodlu 6gretmenin siirece iliskin daha fazla ¢ikariminin olmasi gériismenin
uzun siirmesine gerekce olarak gosterilebilir. 06 kodlu 6gretmen ile yapilan goriisme neticesinde sadece bu égretmenden elde
edilen kodlarin (arka plan, goriintii, yéonlendirme, ekran alintisi araci, hizmet ici egitim, Fatih kalem...) varlig1 da bu durumu
destekler niteliktedir.

2.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde igerik analizi kullamlmustir. igerik analizi, elde edilen verilerin kategorilendirilmesi, bu kategorilerin
kodlamalarla daha kii¢iik yapilar halinde sistematik bir sekilde ifade edilmesidir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2019). Bu amagla
ilk olarak katilimcilar ile gerceklestirilen goriismeler yaziya dokiilmiistiir. Ardindan metinler arastirmacilar tarafindan ayri ayr1
defalarca okunmus, metinde gecen ortak veya 6nemli goriilen ifadeler belirlenmistir. Son olarak kodlama islemi yapilmistir.

Kodlama siirecinden 6nce matematik dgretmenlerinin UE’e yonelik bilgi ve farkindaliklari, UE’'deki 6z yeterlilikleri ve UE’de
Ogretim faaliyetlerinin uygulanmasina yonelik goriisleri olmak tizere li¢ kategori belirlenmis ve veri analizinde de bu kategoriler
altinda yer alabilecek alt kategoriler ve kodlar belirlenmistir. Bu dogrultuda iki katilimcinin gériisme sorularina vermis oldugu
yanitlar arastirmacilar tarafindan ayri ayr1 kodlanmistir. Ardindan arastirmacilardan ii¢ii bir araya gelerek olusturduklar
kodlar1 ve kodlanan metin boéliimlerini incelemislerdir. Bu inceleme sonucunda soru bazinda bir kod listesi olusturulmustur.
Veri analizi devam ettikce yeni kodlar olusturulabilecegi ve kod listesinin giincellenebilecegi belirtilmistir. Bu islemlerin
ardindan arastirmacilardan tg¢ii kodlayici olup, her bir kodlayici birbirinden bagimsiz sekilde geri kalan goriismeleri
kodlamistir. Yapilan kodlamalar dogrultusunda her bir soru icin Miles ve Huberman'in (1994) 6nerdigi Gilivenirlik = Goris
Birligi / (Gorus Birligi + Goriis Ayriligl) giivenirlik formiilii kullanilmistir.

Tablo 4.
Kodlayicilar Arasi Goriis Birligi

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Glvenirlik Katsayisi 90,1 100 91,7 100 93,7 937 95,8 92,8 100 91,7

Tablo 4’e gore kodlayicilar arasi giivenirligin %94,95 olmasi ve bu degerin %80’in iizerinde olmasindan dolay1 ¢oziimlemeler
glivenilir (Miles ve Huberman, 1994) kabul edilmistir. Kodlara son halinin verilmesi iizerine kodlar arasindaki ortak ydnler
belirlenerek alt kategoriler olusturulmustur. Ornegin, ikinci soruda yer alan kod ve alt kategorinin olusma durumu Sekil 1'de
verilmistir.
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ePedagojik formasyon egitimi alma siirecinde
eBireysel 6grenme
eOgretmenler arasl is birlik
eHizmet i¢i egitim

*MEB Tabanli Egitim
eUniversite Tabanl Egitim
ePaydaslar Arasi Is Birlik

Bilgi ve Farkindalik

Sekil 1. Ikinci soruya iliskin kod, alt kategori ve kategori olusma durumu

Aday o6gretmenlik siirecinin MEB biinyesinde, pedagojik formasyon egitimi alma siirecinin ise iiniversiteler biinyesinde
gerceklesmesine bagl olarak MEB tabanl egitim ve {liniversite tabanli egitim alt kategorileri olusmustur. Bireysel 6grenme,
o0gretmenler arasi is birlik ve hizmet i¢i egitim kodlarinin varligi; egitim sisteminin paydaslari olan 6gretmen, okul, MEB’in is
birligi icerisinde olmasi nedeniyle paydaslar arasi is birlik alt kategorisi olusmustur. Olusan alt kategoriler ikinci sorunun yer
aldig bilgi ve farkindalik kategorisine eklenmistir.

Calisma siirecinde miimkiin oldugunca yorumdan kag¢inilmis ve en nesnel sekilde kodlar ve alt kategoriler olusturulmaya
calisilmistir. Basit seckisiz érnekleme yéntemi dogrultusunda belirlenen 04 kodlu 6gretmen ile yapilan goriismenin bir
boliimiine iligkin veri analizi sonucu ortaya ¢ikan kod ve alt kategoriler Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5.
Veri Analizi Ornegi

Arastirmac ve 04 Kodlu Ogretmen Arasindaki Goriisme Ortaya Cikan Alt Kategori ve Kod
Arastirmact: Matematik o0gretmenlerinin uzaktan egitimi

gerceklestirebilmek icin ne tiir 6zelliklere sahip olmasi gerekir?

04: Tabii bilisim sistemlerine, uzaktan egitimle ilgili hangi programlar Teknoloji:

gerekiyorsa onlara, c¢ok iyi hadkim olmasi gerekiyor. Yine gérsel Teknolojik arag-gereclerikullanabilen
hazirlamada olsun, sunum yapmada olsun bunlara ¢ok iyi hazirlanmas1 Alan Pedagojisi:

gerekiyor. Yiiz ylze egitimden daha zor oluyor. Gorsel sunus bilgisine sahip olan
Arastirmact: Ne gibi zorluklar oluyor detaylandirabilir misiniz?

04: Konuyu yiiz yiize egitimde 1-2 defa tekrar ettifim oldu. Uzaktan

egitimde ise 5-6 defa tekrarladigim olmustur. Su sekilde oluyor yani

Ogrenciyi bizzat tahtaya kaldirip o hissi veremedigimizden dolay1 6grenci

biraz daha rahat oluyor. Yani oturdugu yerden daha rahat oluyor, sinmif

ortaminda olmayinca. Bu rahatlik derse odaklanmasini giiclestiriyor. Baska Pedagoji:

bir seylere odaklaniyor; odada veya bulundugu ortamda. Dikkatini dagitma  Ogrenci psikolojisini anlayabilen
olasilig1 yiiksek oluyor. Bunun icin de ekstradan 6gretmenin 6grenciyi

anlayabilmesi gerek. Yani dikkatini nasil toplayabilirim edebilirim. Tabii

ogrencinin durumunu, bulundugu ortami bilmiyoruz o anki. Ogrenciyi de

anlamak gerek. Bunlar tabii bizim isimizi gii¢lestiriyor biraz daha. Alan Pedagojisi:
Ekstradan video hazirlamasi gerekiyor, ekstradan gorsel videolar, sesli Gorsel sunus bilgisi
videolar soru veya bu oyun da olabilir 6grencinin yapabilecegi veya

bulmaca gibi etkinlik olabilir. Sunumlari ¢esitlendirmesi gerekiyor, tek bir

programa bagh kalmamali. Bu programin haricinde farkhi gorseller

sunmall

Arastirmaci: Teknolojik 6zelliklere sahip olmali demistiniz bunu agabilir

miyiz?

04: Kendimden 6rnek vereyim. Zoom’u daha sonradan 6grendim. Tabii

bunun hakkinda cesitli programlar vardir. Bu programlara eklenecek ara

ylz yine vardir. Tabii bunlar1 giiniimiizdeki teknoloji giin gectikce gelisiyor

degisiyor. Yeni yeni programlar c¢ikiyor. Bu programlari yakindan takip Teknoloji:

etmeli, teknolojiyi takip etmeli, kendisine bu teknolojiden katmali, Teknolojik ara¢-gerecleri kullanabilen
kullamimi konusunda eksik yan1 bulunmamali. Ogrencilere de bahsetmeli.

Ogrenciler ve kendisi icin ne gerekiyorsa onlar arastirip o bilgilere sahip
olmall.

Buislemlerin ardindan her bir kodda yer alan 6gretmenler, her bir alt kategorinin ifade edilme siklig1 ve yiizdeleri belirlenmistir.
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2.6. Gecerlik ve Giivenirlik

Lincoln ve Guba (1985; akt. Creswell, 2013) nitel arastirmanin niteligini arttirabilmek i¢in birtakim stratejiler 6nermistir. One
siirtilen stratejide “inandiriciik”, “aktarilabilirlik”, “tutarhik” ve “teyit edilebilirlik” kavramlarinin kullanilmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2016).

Arastirmanin inandiriciigini saglayabilmek icin uzun siireli etkilesim, uzman incelemesi ve katilimc teyidi yontemlerine
basvurulmustur. Goriismelerin transkripsiyonlarinin yapilmasi, yaziya dokiilen metinleri 6gretmen bazinda tamamini
okumanin yani sira, soru bazinda da tiim 6gretmenlerin yanitlar1 defalarca okunmasi ve metinlerin kodlamasi yapilmasi sonucu
uzun siireli etkilesimde bulunulmustur. Boylelikle 6znel algilardan kaynaklanabilecek etki en aza indirgenmeye ¢alisilmistir.
Goriismelerin yaziya dokiilmesinin ardindan, goriisme metinleri katilimcilara gonderilerek okumalar1 ve gergegi yansitip
yansitmadigina iliskin geri bildirim vermeleri istenmesiyle de katilimc teyidi saglanmistir. inandiricilik konusunda alinabilecek
bir diger 6nlem uzman incelemesidir. Uzman goriisiine arastirmanin cesitli asamalarinda basvurulabilir. Veri toplama araci
olustururken uzman goriislerine basvurulmustur. Arastirmanin aktarilabilirligini saglayabilmek i¢in ayrintilh betimleme ve
amacl 6rnekleme yontemlerine basvurulmustur. Ayrintili betimleme ham verinin ortaya ¢ikan kod ve kategorilere gore yeniden
diizenlenmis bir bicimde okuyucuya yorum katmadan ve verinin dogasina sadik kalinarak aktarilmasidir (Yildirim ve Simsek,
2016). Bu dogrultuda goriismelerden dogrudan alintilara yer verilerek ayrintili betimleme yapilmistir. Calismanin 6rneklemi
amacl ornekleme yontemi sayesinde belirlenen olguyu yasamis ve detayli aktarabilecek 6gretmenlerden secilmistir.
Arastirmanin tutarligini saglayabilmek i¢in goériismeyi yapan arastirmaci goriismeleri ayni ortamda (Zoom platformunda) ve
sorular1 benzer sekilde sorarak gergeklestirmistir. Arastirmanin teyit edilebilirligini saglayabilmek i¢in elde edilen ham veriler
ve bu veriler dogrultusunda ulasilan sonugclar ve yapilan yorumlar, alan uzmanina teyit incelemesi icin sunulmus ve alan
uzmaninin teyidi alinmistir. Ayrica giivenirlik kapsaminda kodlayicilar arasinda goriis birligi saglanmistir.

Veri toplama stirecinde katilimcilara c¢alisma hakkinda bilgilendirme yapilmis, katilimcilarin gizliligi saglanmis ve
katilimcilardan Zoom kayd: icin onay alinmistir. Bu dogrultuda ¢alisma etik ilkeler cercevesinde gerceklestirilmistir.

3. BULGULAR

Matematik 6gretmenlerinin UE siirecine yonelik goriislerinin derinlemesine incelendigi bu ¢alismada yapilan goériismeler
sonucu elde edilen verilerin analiz edilmesi ile elde edilen bulgular arastirma sorular1 bazinda verilmistir.

3.1. “Uzaktan egitim kavramini nasil tanimlarsimiz?” Sorusuna iliskin Bulgular
Matematik 6gretmenlerinin UE kavramina yonelik yapmis olduklar1 tanimlarda 6ne ¢ikan hususlar ¢ alt kategori altinda

toplanmistir: UE’in temel kavramlari, 6grenciyi egitim-6gretim siireci i¢inde tutabilme, iletisim. Tablo 6’da 6gretmenlerin yer
aldig1 kodlar ve bu kodlara ait alt kategoriler yer almaktadir.

Tablo 6.
Uzaktan Egitim Tammlarina Iliskin Ifadeler
Alt Kategori Kod Ogretmen f fe %
Zamandan bagimsiz 04 1
UE'’in Temel Kavramlari Mekandan bagimsiz 02,04 2
Teknoloji kullanimi 01, 02, 04, 06, 07 5 9 39
Sesli ve goriintiilii egitim 04 1
Telafi amach 03 1
Eksiklikleri kapatma 05 1
Ogrenciyi Egitim-Ogretim Siireci  Zorunlu durumlarda kullanma 02,03, 06 3 11 48
Iginde Tutabilme Ogrenciye ulasabilme 05,07 2
Ogretim faaliyetlerinden kopulmamasi 01,02, 05 3
Motivasyon-Yonlendirme 01 1
Iletisim lletisim giicligi 01, 05, 06 3 3 13

Tablo 6’ya gore UE’in temel kavramlar alt kategorisinde yer alan teknolojinin kullanimi kodu UE’e iliskin tanimlarda en fazla
tekrar edilen kod (f=5) olarak belirlenmistir. Bu alt kategoride yer alan 02, 04 ve 07 kodlu 6gretmenlerin ifadeleri asagidaki
gibidir:

“Uzaktan egitim égrenci ile 6gretmenin bir araya gelemedigi durumlarda dgrenci ile 6gretmeni internet veya cesitli
teknolojik aletlerle bir araya getirme stirecidir.” (02)

“Uzaktan egitim internet tabanini kullanan, bilisim teknolojilerini de kullanan, mekdna ve zamana bagh olmayan,
istedigimiz yerde, internetin oldugu her yerde yapmis oldugumuz sesli ve gériintiilii egitimin bir parcasi olan
sistemdir.” (04)

“Uzaktan egitimi teknolojinin olanaklarini kullanarak égrenciye ulasabilme yéntemi diye tarif edebilirim.” (07)
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[k soruya verilen yanmtlarin %48’i 6grenciyi egitim-6gretim siireci icinde tutabilme alt kategorisinde yer almaktadir. Bu alt
kategoride yer alan 01 ve 05 kodlu 6gretmenlerin ifadeleri agagidaki gibidir:

“Uzaktan egitim internet ortaminin akici oldugu bir yerde égrencilerimizin okuldan sogumamasi, égretmenlerinden
kopmamalari, bu disiplini kaybetmemeleri icin cok verimli bir egitim.” (01)

“Uzaktan egitim gecmise yénelik eksikleri kapatmak, ogretmekten ziyade daha cok gecmise yonelik eksikleri
kapatmak icin 6ngériilmiis bir cahisma.” (05)

Matematik 6gretmenlerinin UE’e iliskin yapmis olduklar1 tanimlarda UE’in iletisim giicliigiine neden olduguna yonelik ifadeler
belirlenmistir. Bu alt kategoride yer alan 06 kodlu 6gretmenlerin ifadeleri asagidaki gibidir:

“Uzaktan egitim yani cok sicak bir egitim tiirti degil, biraz soguk. Insanlarin gézlerini géremiyorsun, yiizlerini
goremiyorsun onlarin tepkilerini hemen aninda olgcemiyorsun. O yoéniiyle bana degil belki ama karsimdaki kitleye,
égrencilere biraz daha soguk geldigini diistindiigiim egitim.” (06)

3.2. “Uzaktan egitime yénelik herhangi bir egitim aldiniz m1?” Sorusuna iliskin Bulgular

Matematik o6gretmenlerinin UE’e yonelik herhangi bir egitim alip almadiklarina iliskin bilgiler li¢ alt kategori altinda
toplanmistir: MEB tabanli egitim, liniversite tabanli egitim, paydaslar arasi is birlik. Ogretmenlerin UE’e yénelik formal
bilgilerinin olmamasina karsin (04 kodlu 6gretmen hari¢) UE hakkinda informal bilgilere sahip olduklar1 belirlenmistir. Tablo
7’de 6gretmenlerin yer aldig1 kodlar ve bu kodlara ait alt kategoriler yer almaktadir.

Tablo 7.
Uzaktan Egitime Yénelik Egitim Alma Durumu
Alt Kategori Kod Ogretmen f £ %
MEB Tabanl Egitim Aday 68retmenlik siirecinde 04 1 1 6
Universite Tabanl Egitim Pedagojik formasyon egitimi
S 04 1 1 6
alma siirecinde
Bireysel 6grenme 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07 7
Paydaslar Arasi Is Birlik Ogretmen is birligi 02,03, 05, 07 4 16 88
Hizmet ici egitim 01, 03, 04, 06, 07 5

ikinci soruya verilen yanitlar dogrultusunda égretmenlerinin UE’e yonelik almis olduklar egitim pandemi dncesi ve sonrasi
olmak tizere ikiye ayrilabilir. MEB tabanli egitim ve (iniversite tabanl egitim alt kategorilerinde yer alan ifadeler pandemi
oncesine yonelikken; paydaslar arasi is birlik alt kategorisinde yer alan ifadeler pandemi sonrasina yonelik ifadeleri temsil
etmektedir. Tablo 7’ye gére 04 kodlu 6gretmen hem MEB tabanli egitim hem de {iniversite tabanh egitim alt kategorilerinde yer
almaktadir. 04 kodlu 6gretmenin ifadeleri asagidaki gibidir:

“Aday dégretmen yetistirme siirecinde verdiler egitimi... Igerik olarak uzaktan egitim avantajlarindan
dezavantajlarindan bahsedilmisti... Lisans egitimi sirasinda degil de ben Egitim Fakiiltesi okumadim Fen Edebiyat
Fakiiltesi okudum, formasyon alirken egitim aldim... Staj gériirken uzaktan egitime yénelik biraz egitim almigstik. Bize
bilgi yoniinden egitim verdiler. Uzaktan egitimin avantajlarindan, dezavantajlarindan nasil yapildigindan... Senkron-
asenkron seklinde bilgi almistik.” (04)

Matematik 6gretmenlerinin UE’in nasil yapildigina iliskin bilgilere bireysel olarak ulastiklari, bunun yani sira meslektaslari ile
is birligi yaparak ve bagl olduklar1 kurumlarin sagladigi egitimler ile UE’e yonelik egitim aldiklar1 belirlenmistir. Paydaslar arasi
is birlik alt kategorisinde yer alan 01, 03, 05 ve 07 kodlu 6gretmeninin ifadeleri asagidaki gibidir:

“.. Biz de yasayarak égrendik aslinda.” (01)

“Zoom’dan bazi egitim veren Ogretmen arkadaslar vard. Onlardan bir kismini takip edebildim. Bir kismint da
dgretmen arkadagslar ile kendi aramizda, diyaloglarimizdan bir seyler égrendik. Herkes birbirinden bir seyler
anlatarak 6grendi. Yoksa ekstra egitim daha énceden almamistim... Milli Egitim kaynakli bazi egitimler paylasild,
onlarla ilgili egitime katilabildigim kadar bir kismina katildim.” (03)

“EBA lizerinden, Bakanligimizin yayinlamis oldugu, uzaktan egitimde dikkat edilmesi gereken ¢calismalari, videolari
izleyerek egitim aldim yoksa onun disinda ayri bir egitim yok.” (05)

“Uzaktan egitime yénelik herhangi bir egitim almadik ama sorduk sorusturduk. Arkadaglar bu isi nasil yapiyorlar, o
hoca bunu nasil yapti, su hoca bunu nasil daha giizel hale getirdi?” (07)

3.3. “Uzaktan egitimde matematik 6gretmenin rolii ne olmahdir?” Sorusuna iliskin Bulgular

Matematik 6gretmenlerinin UE’deki rollerine iliskin bilgiler alt1 alt kategori altinda toplanmistir: Pedagog, yonetici, icerik
tasarimcisi, rehber ve teknik-teknolojik rol. Tablo 8'de 6gretmenlerin yer aldig1 kodlar ve bu kodlara ait alt kategoriler yer
almaktadur.
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Tablo 8.

Uzaktan Egitimde Matematik Ogretmeninin Rolii

Alt Kategori Kod Ogretmen f fe %
Ders anlatan 02, 04, 05, 06, 07 5

Pedagog Odev veren 01, 66 2 9 25
Odev takibi yapan 01,06 2

. Derse katilimi saglayan 01, 03, 06 3

Yonetici Ders ici etkilesimi saglayan 02,03, 04, 07 4 7 20

. 01, 02,03, 04, 05,

![?:S?r(lmcm Ders akisini planlayan 06, 07 7 8 22
Gorselligi belirleyen 04 1
Ogrenciyi siirece dahil eden 02 1

Rehber Yénlendiren 03, 04, 06 3 4 1
Teknolojiyi kullanan 07 1

Teknik- Kullanilan araclarin teknik = .o o o

Teknolojik Rol ozelliklerini bilen 01,03, 04, 06,07 > 8 22
Teknik sorunlara ¢éziim iireten 03, 04 2

UE stirecinde sinifta gerceklestirilen bir ders siirecinde sahip olunan rollere benzer roller iistlenilmesi gerektigini vurgulayan
ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlardan pedagog alt kategorisinde yer alan 02 ve 06 kodlu égretmenlerin ifadeleri
asagidaki gibidir:

“Buradaki matematik égretmenin direkt olarak rolii anlatim... Yani, direkt klasik ders anlatimi. Biz anlatiriz égrenci
bir sey sormaz ya sinifta, o tarzda bir sey. Biz anlatiyoruz.” (02)

“Ben sinifa davrandigim gibi davraniyorum. Konuyu ana hatlariyla ozetliyorum. Arkasindan konu ile ilgili sectigim
érnekleri burada égrencilerle paylastyorum. Bir érnek soru ¢éziimii yaptyorum.” (06)

Matematik 6gretmenleri, 05 kodlu égretmen harig, UE siirecinde 6gretmenlerin derse katihmi ve ders ici etkilesimi saglayan bir
yénetici pozisyonunda olunmasi gerektigini belirtmislerdir. Yénetici alt kategorisinde yer alan 01 kodlu égretmenin yaniti
asagidaki gibidir:

“Katilm1 saglayan kisi 6gretmen. Ogretmen ne derse o oluyor héld uzaktan egitimde de. Bunu béyle yapacaksiniz;
evet hocam. Bu béyle olacak; evet hocam. Su saatte suradasiniz, bu saatte uyuyorsunuz;, tamam hocam. Yani biz
yetiskin gruba ders girmemize ragmen héla cocuklar bizim komutlarimiza ihtiyac duyuyorlar.” (01)

UE’de matematik 6gretmenin rolleri arasinda yer alan ders akisini planlayan kodu en fazla tekrar edilen kod (f=7) olarak
belirlenmistir. Ogretmenler 9, 10 ve 11. siniflarda matematik dersi 6gretim programina uygun bir sekilde ders igerigi
hazirladiklarini belirtirken, 12. siniflarda iiniversitelere giris icin yapilacak sinavlara dahil olan konulara gore ders igerigi
hazirladiklarini belirtmislerdir. icerik tasarimcisi alt kategorisinde yer alan 03 ve 05 kodlu égretmenlerin ifadeleri asagidaki
gibidir:

“Son siniflar icin bu uzaktan egitim basladiginda daha ¢ok sinava yonelik ¢calismalar yaptik. Kendimiz o sekilde
planlama yaptik... Son siniflarda islemedigimiz yerlerden zaten ¢ikmayacakti, belli konular ¢ikarilmisti... Gegmis
konulari tekrar amach daha fazla iizerine diiserek eksikleri tespit ettik. Ogrenciden gelen talepleri de dikkate aldik.”
(03)

“... Ders yaparken okulda nerede kaldiysam, nerede eksikleri varsa o konulara devam etme yolunu benimsedim. 12.
siniflarda sadece planlamada degisiklige gittik. Sinav programi degisince mecburen kaldigimiz yerden degil de
tekrara dénmeye basladik.” (05)

02, 03, 04 ve 06 kodlu matematik 6gretmenlerinin UE siirecinde meslektaslar icin belirledikleri rollerden biri de égrencilere
rehberlik edilmesi yéniindedir. Rehber alt kategorisinde yer alan 06 kodlu 6gretmenin ifadesi asagidaki gibidir:

“Ogrencinin katilimi cok 6nemli tabii ama yine de séyle séyleyeyim size; 6Gretmen bu isin rehberi gibi bir sey...” (06)

01, 03, 04, 06 ve 07 kodlu matematik 6gretmenlerinin UE siirecinde meslektaglarinin teknik ve teknolojik rollerinin oldugunu
belirtmislerdir. Teknik-teknolojik rol alt kategorisinde yer alan 07 kodlu 6gretmenin ifadesi asagidaki gibidir:

“Kesinlikle teknolojiye iyi kiti, yanindan yéresinden bir sekilde tutmak lazim yoksa bu olacak bir sey degil Yani
bilmeyen adam, bilgisayarin bir tusuna basip da icerisine giremeyen bir adam, bu isi yapamaz.” (07)
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3.4. “Matematik o6gretmenleri uzaktan egitimi gerceklestirebilmek icin ne tiir 6zelliklere sahip olmasi
gerekir?” Sorusuna Iliskin Bulgular

Matematik 6gretmenlerinin UE siirecinde sahip olmasi beklenen o6zellikler ii¢ alt kategori altinda toplanmistir: Teknoloji,
pedagoji, alan pedagojisi. Tablo 9’da 68retmenlerin yer aldig1 kodlar ve bu kodlara ait alt kategoriler yer almaktadir.

Tablo 9.
Matematik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimdeki Ozellikleri
Alt Kategori Kod Ogretmen f & %
.. Teknolojik imkanlara sahip olan 02, 05, 06 3
Teknoloji Teknolojik ara¢-gerecleri kullanabilen 01, 02, 03, 04, 06, 07 6 9 40
Ogrenci psikolojini anlayabilen 02,04 2
.. Ogrenciyi kontrol edebilen 01 1
Pedagoji Planlama yapabilen 03,07 2 730
Yenilikei 01, 06 2
Ders icerigi hazirlayabilen 02 ) 1
Alan Pedagojisi gg{;ﬁiig&uik)iltliggjgfrii};p iolleanbenzer ozellikler o208 : 730
) SIHm-0g 01, 03, 05, 07 4
gbsteren

Ogretmenler Tablo 9’da yer alan alt kategorilere ayri ayr1 ele almis olup; asil 6nemli olan teknolojik pedagojik alan bilgisine bir
biitiin olarak vurgu yapmamiglardir. Matematik dgretmenlerinin UE gerceklestirebilmeleri icin teknolojik imkanlara sahip
olmasi ve sahip oldugu teknolojik arac-gerecleri kullanabilmesi gerektigini ifade eden 6gretmenlerden 05 ve 06 kodlu
6gretmenlerin ifadeleri asagidaki gibidir:

“Bizim teknolojik olarak altyapi sikintimiz olursa olur. Eger bundan sonra bdyle devam edecegini bilsek bu altyapiyi
da en giizel sekilde kurabiliriz; bilgisayarlarimizi ona gére aliriz, kameramizi ona gére aliriz, sistemimizi ona gore
cok rahat bir sekilde kurabiliriz.” (05)

“... Teknolojik olgunluk diyelim. Birazcik teknolojide olgunlasmast lazim biitiin 6gretmenlerin ama onun haricinde
bence en énemli sey yani ézellik techizat!” (06)

Matematik 6gretmenleri UE'i gerceklestirebilmek icin 6gretmenlerin pedagoji ve alan pedagojisine yonelik yeterliliklerinin
olmasinin gerektigini ifade etmislerdir. 02 ve 05 kodlu 6gretmenlerin ifadeleri asagidaki gibidir:

“Uzaktan egitimde sen ¢ocugu derse katmak istesen bile, cocuk eger istemiyorsa, senin bunu yapabilme sansin yok;
birebir temas olmadigi icin. Yani ona bunu yapabilecek sekilde ciimlelerin olsun, anlatimin olsun; onu buna katacak
cesareti, 6z giiveni vermen lazim.” (02)

“Matematik égretmenleri uzaktan egitimi gerceklestirmesi icin sinifta ne yapiyorsa ayni seyleri yapacak, farkl bir
ozellige sahip olmalart gerektigine ben inanmiyorum.” (05)

3.5. “Uzaktan egitim kapsaminda ders anlatmadan énce ne gibi hazirhiklar yapiyorsunuz?” Sorusuna iliskin
Bulgular

Matematik 6gretmenlerinin UE siirecinde ders anlatimini gergeklestirmeden 6nce yaptiklar: hazirliklar bes alt kategori altinda
toplanmistir: Ders icerik hazirligy, teknik alt yap1 hazirligi, dersin gerceklestirilecegi ortama yonelik hazirlik, fiziksel goriiniis ve
temin etme. Tablo 10’da 68retmenlerin yer aldig1 kodlar ve bu kodlara ait alt kategoriler yer almaktadir:
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Tablo 10.
Uzaktan Egitimde Ders Anlatmadan Once Yapilan Hazirhiklar
Alt Kategori Kod Ogretmen f fe %
Ders icerik Hazirhg Ders notu hazirlama 01, 02, 03, 04 05, 06, 07 7 7 22
Beyaz tahta 02, 05, 07 3
Kamera 01 1
Teknik Alt Yap1 Hazirligi Bilgisayar 02,03 2
Grafik tablet 01, 03, 04, 06 4 13 41
Tripod 01,05 2
Dokunmatik TV 01 1
Dis ses 04 1
Isiklandirma 02, 04 2
D?rsir.l Gerceklestirilecegi Arka plan 06 1 6 19
Yonelik Hazirlik Gitriiltii 04 1
Ders cakismasi 07 1
Sac 01 1
Fiziksel Gortinis Kiyafet 01,02 2 4 12
Gorinti 06 1
Temin Etme Teknik arag temini 01, 04 2 2 6

Ogretmenler UE’i gerceklestirebilmek icin, geleneksel egitim-dgretime benzer sekilde, ders icerigi hazirladiklarini ardindan bu
icerikleri bilgisayarda paylasilabilecek formata getirdiklerini belirtmislerdir.

“Ben ¢ozecegim sorulari once PDF haline getiriyorum. Cep telefonumun uygulamasi var; CamScanner diye bir
program... C6zecegim sorulari onunla tartyorum. Flash Diskimle bilgisayarima aktariyorum. Orada PDF’e cevrilmis
bu dosyami masaiistiimde acik hale getiriyorum.” (06)

Matematik 6gretmenleri ders anlatimina baslamadan 6nce teknik alt yap1 ve ortam hazirliginin yani sira fiziksel goriintse iliskin
hazirliklar yaptiklarini belirtmislerdir. Ayrica bu siireg i¢in 6gretmenlerin teknik ve teknolojik arag-gere¢ satin aldiklar1 veya
ulasmaya ¢alistiklar belirlenmistir. 01, 04 ve 06 kodlu 6gretmenlerin ifadeleri asagidaki gibidir:

“Bu benim GoPro kameram (gésteriyor). Tripodlar bunlari.. Bu siirecte internetten oézellikle satin aldim...
Televizyonum Pen-Touch ézelligi olan bir televizyon. Pen-Touch televizyonumu agiyorum, oradan bilgisayar
baglantisina giriyorum. Bu baglantilarin hazirliklarin1 yapiyorum... Sacimi basimi topluyorum kiyafetime dikkat

ediyorum tabi ki.” (01)

“Fiziksel ortam isiklandirma olsun, ses olsun, giirtiltii olsun, bunlardan biraz uzak bulunmamiz gerekiyor; dzel ses ve
gtirtiltiiden. Isigin iyi olmasi gerekiyor. Herhangi bir ses oldugu zaman 6grenci oraya odaklaniyor, yani dersler ziyade
hocam o ses nereden geldi tarzinda.” (04)
“Arka planimi biraz gereksiz esyalar varsa, onlari biraz daha kenara cekiyorum sadece... Ogrencilerin karsisina tiras

olup ¢cikiyorum, sakalli ctkmamaya dikkat ediyorum.” (06)

3.6. “Uzaktan egitim kapsaminda ders anlatimini nasil gerceklestiriyorsunuz?” Sorusuna iliskin Bulgular

Matematik 6gretmenlerinin UE kapsaminda ders anlatim siiregleri dort alt kategori altinda toplanmistir: Giris, gelisme, teknik
sorunlari diizeltme, kapanis. Tablo 11’de 6gretmenlere ait kodlar ve bu kodlarin yer aldig1 kategoriler yer almaktadir.
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Tablo 11.

Uzaktan Egitimde Ders Anlatim Siireci

Alt Kategori Kod Ogretmen f fe %
Ders baslangicini bildirme 01, 05, 07 3
Derse katilanlarin sayisini belirleme 01 1
Sohbet etme 01, 03, 04, 05, 06, 07 6

Giris Odev kontrolii 01, 05 2 14 29
Ders konusunu giinlik hayat ile
e 1 . 04 1
iliskilendirme
Bir 6nceki dersin 6zeti 05 1
Konu anlatimi 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07 7

Gelisme Soru ¢oziimii 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07 7 18 37
Ogrenciyi derse katma 01, 03, 05, 06 4
Ses 01, 04 2

Teknik Sorunlari Diizeltme Internet 01,03 2 5 10
Kesinti 01 1
Odev verme 01, 02, 03, 05, 06, 07 6
Soru ¢oziimii 05 1

Kapanis Sohbet 02, 03, 04, 06 g 12
Yénlendirme 06 1

Ogretmenlerin dersin ilk dakikalarinda 6grenciler ile siklikla (f=6) sohbet ettikleri belirlenmistir. Bu durumun nedenini ise
pandemi nedeniyle 6grenciler ile yakin temasta bulunamayan 6gretmenlerin, 6grencilerinin ruhen ve bedenen saglik durumlari
ile ilgilenmek, pandemi siirecinde destek olmak; ayrica derse katilacak diger 6grencileri bekleyebilmek olarak ifade etmislerdir.
Giris alt kategorisinde yer alan 03, 04 ve 06 kodlu 6gretmenlerin ifadeleri asagidaki gibidir:

“Ilk dakikalar biraz girdi girmedi... Biraz sikintil geciyor. Ilk o 5 dakikalik stire icerisinde biraz da herkes katilabilsin
diye sohbet tarzinda basliyorum derse. Birka¢ dakika cocuklarla, girenlerle sohbet ediyorum, bekliyorum bir kismini;
katiim artsin diye... Girip girmeme konusunda problemler yasadiklari icin...” (03)

“Oncelikle konu ile ilgili égrencilere bilgi veriyorum. Bazi égrenciler soruyor hocam nerede karsimiza cikacak
tarzinda.” (04)

“Evde vaktinizi nasil degerlendiriyorsunuz? ... Bu stire¢ zor bir siireg, biraz akilli olalim. Akilli insanlar kendi
hayatlarini daha iyi yénetirler vs. diyerek onlari biraz motive etmeye calistyorum. Onlara film énerisi soruyorum; film
izliyor musunuz, dizi izliyor musunuz? Ben de izleyecegim. Onlarin hayatlarina yaklasmaya calisiyorum.” (06)

Ogretmenler dersin gelisme asamasinda geleneksel egitim-6gretim faaliyetlerinde oldugu gibi konu anlatimi ve soru ¢oziimii
yaptiklarini; soru ¢6zlimi esnasinda da 6grencileri derse katmaya calistiklarini belirtmislerdir:

“Okulda oldugu gibi nerede kaldiysak o noktadan itibaren... Okulda anlattigimiz gibi énce bir konu anlatimi, ardindan
pekistirme seklinde soru ¢6ziimii yapip konumuzu bitiriyorduk.” (03)

“Ben simdi su andaki anlattigim dersleri sanki sinif ortaminda nasil ders anlatiyorsak éyle ders anlatiyorum... Soruyu
tahtaya yaziyorum tipki sinifta oldugu gibi ¢éziiyorum yani yaptigim sey bu.” (05)

Ayrica 6gretmenler ders siirecinde meydana gelen teknik sorunlar ile ilgilendiklerini ve ders esnasinda bu tiir sorunlar
¢ozmeye ¢alistiklarini ifade etmislerdir.

“... Ses problemi yastyorsun, kulakligi takiyorsun; ‘hocam sesiniz gelmedi’, ‘hocam sesiniz derinden geliyor’ béyle ders
akisini engelleyen her seyle karsilastim.” (01)

Dersin son dakikalarinda égretmenler (04 haric) édev verdiklerini belirtmislerdir. Ayrica dersin ilk dakikalarinda oldugu gibi
son dakikalarinda da 02, 03, 04 ve 06 kodlu 6gretmenler égrenciler ile sohbet ettiklerini ifade etmislerdir.

3.7.“Uzaktan egitimde ders anlatirken yaralandiginiz araclar, donanimlar, materyaller nelerdir?” Sorusuna
iliskin Bulgular

Matematik dgretmenlerinin UE’de ders anlatirken yararlandiklar: araglar dort alt kategori altinda toplanmistir: Metin tabanly,
gorsel ve isitsel, donanim, yazilim. Tablo 12’de 6gretmenlerin yer aldig1 kodlar ve bu kodlara ait alt kategoriler yer almaktadir.
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Tablo 12.

Uzaktan Egitimde Kullanilan Araglar-Donanimlar-Materyaller

Alt Kategori Kod Ogretmen f f; %
Z kitap 01,02, 03, 04 4
PDF 01,02, 03, 04, 05, 06, 07 7
Word 02,05 2

_ PowerPoint 02 1

Metin Tabanl Paint 04 1 21 45
Ders kitabi 02, 06 2
Ders anlatim foyii 02,03 2
EBA testleri 01, 02 2

Gorsel ve Isitsel EBA videolar1 04 1 1 2
Fatih kalem 06 1
Grafik tablet 03, 04, 06 3
Kamera 01, 05 2
Tripod 01, 05 2

Donanim Dokunmatik TV 01 1 18 38
Beyaz tahta 02, 05, 07 3
Tablet 07 1
Bilgisayar 01, 02,05 3
Telefon 05, 07 2
CamScanner 01, 06 2
Apowersoft 06 1
Ekran alintisi araci 06 1

Yazilim Bandicam 06 1 7 15
PDF Annotator 04 1
Nimbus Screenshot 06 1

Ogretmenlerin ders anlatiminda kullandiklari metin tabanli materyaller ders icerigi ile ilgilidir. Kullanilan PDF, Word belgeleri
veya PowerPoint sunulari matematiksel igerikli olup; bireysel olarak hazirlanmis veya bu formatlarda var olan belgeleri
kullanmaya yéneliktir. Ayrica 01, 02, 03, 04 kodlu égretmenler yaynevlerinin iicretsiz olarak hizmete actiklari; icerisinde
kalem, silgi gibi araglar1 bulunan Z kitaplardan da UE siirecinde yararlandiklarini belirtmislerdir.

“Slayt hazirladim. Word belgesinde sorularim ve hazir sorularim vards. Onlari kullandim.” (02)
“Z kitap kullandigim oluyor. Z kitaplari yiiz yiize egitimde de kullaniyordum. Onlarin kendi kalemi var, silgisi var,
cizebileceginiz ekleyebileceginiz sekiller var... Birkag tanesini kullaniyorum.” (04)

04 kodlu matematik 6gretmeni “EBA 'daki videolardan yansitma yapiyorum égrencilere.” ifadesi ile UE siirecinde hem gérsel hem
de isitsel olarak 6grencilere hitap etmeye ¢alismistir.

Katihmailarin UE siirecindeki ders anlatiminda farkli donanimlar ve yazilimlardan yararlandiklar belirlenmistir. 03, 04 ve 06
kodlu 6gretmenler grafik tabletin her derste kullanilabilecegini ancak grafik tablet ile matematik dersi anlatiminin UE siirecinde
daha etkin ve kolay olabilecegini agiklamislardir. Ayrica 03 kodlu égretmen UE’in baslamasiyla birlikte grafik tablet satin
aldiginy, grafik tableti olmayan 02, 05 ve 07 kodlu 6gretmenler ise bu donanima ihtiya¢ duyduklarini ifade etmislerdir. Donanim
veya yazilim alt kategorilerinde yer alan 01, 03, 04 ve 06 kodlu é6gretmenlerin ifadeleri asagidaki gibidir:

“Bilgisayar, GoPro, Tripod, Pen-Touch 6zelligi olan bir televizyon. Bir de grafik ¢cizim tablet siparisi verdim ekstra... Z
kitap kesinlikle kurtarici. Yayinevlerinin gruplara géndermis oldugu licretsiz ulastigim PDF’leri, internet
adreslerinden indirdigim bazi yaywmnlar, kendi testlerimden ¢ekmis oldugum Scannerdan taradigim testler, EBA
akademik testleri, EBA’nin tarama testleri bunlarin hepsini kullaniyorum” (01)

“Bazi materyallere ihtiyacimiz vardi... Grafik tablet mesela edindik. Benim icin biraz kolaylik oldu. Ben kendim
anlatirken bunu kullanmaya calistim.” (03)

“... Matematik oldugundan stirekli yazi yazmamiz gerekiyor. Gérsel cizmemiz gerekiyor. Bundan dolayi grafik tablet
kullaniyorum, kendim almis oldugum.” (04)

“Vazgecilmezim bir grafik tabletim, ikincisi cep telefonu uygulamasindan PDF’e cevirip kitaplari taramak icin her
zaman kullandigim CamScanner... Digeri ekran alintisi aract... Nimbus Screenshot, Google'in yine eklenti araci ekran
kesmek icin giizel bir sey Nimbus’u kullaniyorum. Fatih kalem denedim... Bandicam’le kesiyorum ekliyorum, bazen
kizim geliyor sesi cikiyor o sesleri kesmek icin. Apowersoft gibi bir sey var onu kullantyorum...” (06)
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3.8. “Uzaktan egitim kapsaminda ders anlatimi sonrasina yonelik diisiinceleriniz nelerdir?” Sorusuna iliskin
Bulgular

Matematik 6gretmenlerinin UE’de ders anlatimi sonrasina yonelik diisiinceleri doért alt kategori altinda toplanmistir: Derse
yonelik, 6grenciye yonelik, giivenlik, bireysel elestiri. Tablo 13’te 6gretmenlerin yer aldig1 kodlar ve bu kodlara ait alt kategoriler
yer almaktadir.

Tablo 13.

Uzaktan Egitim ile Ders Sonrasina Yénelik Diistinceler

Alt Kategori Kod Ogretmen f fe %
Soru ¢dziimii 03 1
Odev verme 04, 06, 07 3

Derse Yonelik Odev takibi 01,02, 03, 04, 05, 07 6 13 45
Ek ders yapma 03,06 2
Bir sonraki dersin planini yapma 05 1
Derse katilima yonelik siiphe 02 1

) (::)devlerin yapilmamasina yonelik siiphe 02 1 7 24

Ogrenciye Yonelik Ogrencinin gérevi 07 1
Ogrenci geri bildirimi 01,03, 05,06 4
Zoom giivenlik kaygis 01,03, 04 3

Giivenlik Ogrencilerin giivenligi 01,03 2 6 21
Bireysel endise 06 1

. . Mutlu hissetme 01 1
Bireysel Elestiri Kendini degerlendirme 01,05 2 3 10

02 kodlu égretmen ders anlatim siirecinin bitmesi ve 6grenciler ile bulunduklari ortamdan ayrilmalarinin ardindan 6grencilerin
derse katilip katilmamasina veya katilmis olsa dahi dersin 6grenci tarafindan dinlenip dinlemedigine yonelik siiphesi oldugunu
belirtmistir. 07 kodlu 6gretmen ise 6grenci gorevinin ders sonrasinda basladigini asagidaki gibi ifade etmistir:

“.. Ogrencilik okuldan eve gidince baslar diye benim ¢cok harika bir ctimlem vardir. Yani okulda gecirmis oldugu vakit
dgrencilikten sayilmaz bir égrenci icin. Okulda ne yapmigstir ne yapmamigtir, eve gidince onunla bas basa kalinca
aslinda égrenciligi bagsliyor. Odevi varsa, sorumluluklart varsa, tekrar yapmasi gereken yerler varsa, anlamadigi
seyler var ve lizerinde diisiiyorsa, 6grenci o zaman 6grenci olmus oluyor. Haricinde biz ona dgrenci demiyoruz, o
normal lizerine diisen gérevi yerine getirmis olan bir vatandags. Mecburen gidecek gelecek ama haricinde ona égrenci
demiyoruz.” (07)

01, 03 ve 04 kodlu 6gretmen ders anlatimi i¢in kullandiklar1 Zoom platformuna yénelik giivenlik kaygilari oldugunu belirtirken,
01 ve 03 kodlu 6gretmen égrencilerin giivenligini tehdit edecek herhangi bir unsurun olup olmamasina yonelik endiselerinin
oldugunu belirtmistir.

01 ve 05 kodlu égretmenlerin ders sonrasinda ders isleyislerine yonelik bireysel elestiride bulunduklar1 belirlenmistir. 05
kodlu 6gretmenlerin ifadeleri asagidaki gibidir:

“Dersi anlatmakla dersim bitiyor, is bitti degil. Yani 6gretmenlerin zaten en biiyiik sikintist budur. Bir ders biter, bir
gtin biter, ertesi giiniti biz diisiinmeden edemeyiz yani. Birakin bir sonraki dersi anlatmis oldugumuz dersi bile
kafamizda elestirdigimiz zamanlar ¢ok olur. Ne yaptim, niye 6gretemedim veya 6grenen dgrendi, dgrenemeyen niye
dgrenemedi? Yani ders anlatmakla bitmiyor.” (05)

3.9. “Olgme ve degerlendirme islemlerine yonelik olarak uzaktan egitim siirecinde neler yaptimiz?”
Sorusuna iliskin Bulgular

Matematik 6gretmenlerinin UE slirecindeki 6l¢me-degerlendirme islemleri 6lcme ve degerlendirme olmak tizere iki alt kategori
altinda toplanmistir. Tablo 14’te 6gretmenlerin yer aldig1 kodlar ve bu kodlara ait alt kategoriler yer almaktadir.
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Tablo 14.

Uzaktan Egitimde Olcme ve Degerlendirme Islemleri

Alt Kategori Kod Ogretmen f i %
EBA testleri 01, 02, 03, 05, 06, 07 6
Ders kaynagindaki testler 02, 05, 06 3

Olgme Kazanim testleri 04 1 11 85
Alistirma 02 1

Degerlendirme Doniit verme 02, 04 2 2 15

02, 03, 04, 06 ve 07 kodlu 6gretmenler UE siirecinde 6lgme ve degerlendirme islemlerini geleneksel egitim-ogretimdeki gibi
yapamadiklarini belirtmislerdir. Ancak 6grencilerin hangi konulari1 anlayip anlamadigini ve eksikliklerini belirleyebilmek i¢in
nottan bagimsiz olarak él¢me islemlerine tabii tutmuslardir. Bu baglamda da degerlendirme islemini 02 ve 04 kodlu 6gretmen
donit verme olarak gergeklestirmistir.

“Ben 06grencilere sadece alistirmalar verdim. Su alistirmalar: ¢6ziin seklinde... Onun haricinde EBA iizerinde
odevler génderiyoruz. Hani su tarihte yapilsin diye.” (02)

“EBA lizerinden paylasim yaptim. Bu paylasim sonucunda da raporlarini inceliyorum onlarin. Kim bakmis, hangi
6grenci bakmamis, hangi 6grenci ¢6zmiis onun hakkinda da raporlara bakiyorum... En ¢ok yanlis yapilan soruyu
kendim canli ders tizerinden ¢6zdiiglim oldu. Dogru yapilanlardan zaten sey bu sekilde yapiliyor. ‘Hangi yolu takip
ettiniz’ tarzinda yine gériis aliyorum.” (04)

3.10. “Uzaktan egitim kapsaminda daha etkili ders anlatim1 yapilabilmesi icin 6nerileriniz nelerdir?”
Sorusuna iliskin Bulgular

Matematik 6gretmenlerinin UE stirecinde daha etkili ders yapilabilmesi i¢in ifade ettikleri oneriler bes alt kategori altinda
toplanmustir: Ogretmen egitimi, 6renci egitimi, teknik ve teknolojik destek, akademik icerik artirimi ve alternatif egitim. Tablo
15’te 6gretmenlerin yer aldig1 kodlar ve bu kodlara ait alt kategoriler yer almaktadir.

Tablo 15.

Uzaktan Egitime Yénelik Oneriler

Alt Kategori Kod Ogretmen f fe %
Kurs-seminer 03, 04 2

Ogretmen Egitimi Hizmet i¢i egitim 06 1 4 15
Akranlar arasi is birlik 02 1

. i Bilgilendirme 01,02, 04, 05 4

Ogrenci Egitimi Siirece dahil edilme 02, 04 2 6 23

Teknik ve Teknolojik (::)grenciye teknolojik destek Ql, (?2, (?3, (?4, 06 5 g 35

Destek Ogretmene teknik ve teknolojik destek 01,02, 05, 06 4
Dokiiman artirimi 01, 04, 07 3

Akademik Icerik Artirimi Meslektaslarin icerik paylasabilmesi 07 1 5 19
Ders kaydi yapabilme 03 1

P Telafi amacl egitim 02 1
Alternatif Egitim Geleneksel egitgim-égretime destek amacli egitim 03 1 2 8

Katilimcilar UE’in daha etkili siirdiiriilebilmesi icin hem 6gretmen hem de 6grenci bazinda egitimler verilmesini gerektigini, UE
siirecinde kullanilabilecek teknik ve teknolojik desteklerin yapilmasi gerektigini ve ders anlatim stirecinde kullanabilecekleri
iceriklerin arttirllmasina yonelik onerilerde bulunmuslardir. 02, 04 ve 05 kodlu égretmenlerin ifadeleri asagidaki gibidir:

“Ogretmenin egitimler almasi gerektigini diistiniiyorum. Yani uzaktan egitimde iyi olan dgretmenlerin diger
dgretmenlere bu konuda egitim verirse bence dgretmenlerin daha basarili olacagini diistiniiyorum.” (02)

“Milli Egitim'de bununla ilgili egitim, seminer, kurs gibi bir sey diizenlemesi lazim. Buna biitiin égretmenlerin de ddhil
edilmesi gerektigini diistiniiyorum. Ogrencilere yénelik de olmasi gerektigini diisiintiyorum... Ekstradan da tabi buna
yénelik materyallerinde daha fazla olmasi gerektigini diistiniiyorum yani.” (04)

“Cocuklarimiz bile bu sisteme yeni yeni adapte oldular. Béyle bir seyi ilk defa yastyor onlar, biz de oldugu gibi. Bundan
sonra da egitim-égretim siirecinin herhangi bir safhasinda bdyle bir seyle daima karsilasacaklarini bilirlerse
cocuklarda sisteme daha adapte olup derslere katilirlar. Yani ¢ocuk nasil her giin okula gidecegini biliyorsa, her giin
EBA’dan canli derse de katilacagini bilmeli.” (05)

02 ve 03 kodlu égretmenler UE'i telafi amacl veya geleneksel egitim-6gretime destek amach kullanilabilecek bir alternatif
egitim olabilecegini belirtmislerdir.
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“Uzaktan egitimde de onlar katiliyordur ama lisede uzaktan egitim stirecine katkiyi da ¢ok fazla alamadik; yani
égrenci katihmini. Ogrenci katihmini arttirsak ancak o zaman bu bir telafi egitimi olur ve egitimin amact olur diye
diisiintiyorum.” (02)

“Ben okulun yani yiiz ylize egitimin haricinde destekleme amagh kullanilabilir diye diisiintiyorum uzaktan egitimi.
Yoksa gercek egitim bu sekilde yapmak bence ¢ok yeterli olmaz. Etkili ve verimli olacagini diistinmtiyorum okuldaki
kadar. Destek amach tabii ki kullanilabilir. Teknolojiyi kullanmak bu konuda faydali ama dedigim gibi onun haricinde
destek amagh kullanilabilir.” (03)

4, SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada matematik 6gretmenlerinin UE siirecine yonelik goriislerinin neler oldugu arastirlmistir. Bu amagla ii¢ alt
probleme yanit aranmistir. Birinci alt problemde 6gretmenlerin UE siirecine yonelik bilgi ve farkindaliklarina odaklanilmistir.
Matematik 6gretmenleri UE kavramini tanimlarken siklikla “zamandan bagimsiz”, “mekdandan bagimsiz” ve “teknolojinin
kullanim1” gibi kavramlar: kullandig1 belirlenmistir. Ulug ve Kaya’'nin (1997) UE'i 6gretmen ve 6grencinin zaman ve mekan
bakimindan birbirinden ayrildig1 ortamlar iizerine yapilandirilan egitim uygulamalarinin hepsi olarak tanimlamasi
arastirmanin “zamandan bagimsiz” ve “mekandan bagimsiz” kodlari ile paralellik gdsterirken; Moore (1989) UE'i 6grenciler ve
ogretmenler arasindaki iletisimin basili ve yazili ya da elektronik medya araciligiyla yapilmasi olarak tanimlamasi arastirmanin
“teknolojinin kullanimi” kodu ile paralellik gostermektedir. Ayrica 6gretmenler Covid-19 pandemisi nedeniyle UE'’i “68renciyi
egitim-ogretim siireci icinde tutabilme” ile de iliskilendirmislerdir. Bu iliskilendirme i¢inde “motivasyon-yonlendirme” ve
“Ogretim faaliyetlerinden kopulmamas1” kodlar1 yer almakta olup; Kaya’'nin (2002) UE’de 6grencilerin devamli desteklenmesine
vurgu yapmasi ile paralellik goriilmektedir. Reimers ve Schleicher (2020) egitim-6gretim faaliyetlerinden kopulmamasinin
gerekliligini, bir kisinin ¢alismalarinin uzun siire kesintiye ugramasinin sadece 6grenme siiresinin askiya alinmasi ile degil, ayni
zamanda kazanilan bilgi ve becerilerin kaybina da neden olmasi ile iligskilendirmistir. Bu duruma ek olarak Cooper, Nye,
Charlton, Lindsay, Greathouse (1996) yaz tatili gibi uzun stireli egitim-6gretim faaliyetlerinin kesintiye ugradig1 durumlarda
ozellikle matematiksel bilgi kaybinin daha fazla oldugunu belirtmistir. Katilimci 6gretmenlerin de arastirma sonuclarina benzer
sekilde egitim-6gretim faaliyetlerine devam etmenin 6nemine vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Katilimcr 6gretmenlerin UE'’i
“zorunlu durumlarda kullanma” ile agiklamalar1 drgiin egitim-6gretim faaliyetlerini ilk defa pandemi siireci ile birlikte UE
seklinde yapmaya baslamalar ile agiklanabilir. Ayrica 6gretmenlerin UE’in tanimlarinda “iletisim”e iligkin ifadeler de yer
almaktadr. iletisim gii¢liigiinii ifade eden, yiiz yiize etkilesimin olmamasina yonelik ifadelerin yer almas1 UE’in dogasina bagh
olarak degil;, MEB tarafindan, canli derslerde 6grenci goriintilerinin kapali olmasi zorunlulugu getirilmis olmasi ile
iliskilendirilebilir. Sonug olarak 6gretmenlerin yapmis olduklar1 tanimlar “teknolojik iletisim araglariyla yliriitiilen, zamandan
ve mekandan bagimsiz, zorunlu durumlarda egitim-6gretimin devam etmesini saglayan, yliz yiize etkilesimin olmadigi bir
Ogretim yontemi” seklinde birlestirilebilir.

Ogretmenlerin UE’e yonelik almis olduklar egitimin basinda “paydaslar arasi is birlik” yer almaktadir. Yalniz bir 6gretmenin
UE’e yonelik formal bir egitim aldigi, diger 6gretmenlerin UE ile matematik dersi islemeyi bireysel calismalari dogrultusunda
ogrendikleri belirlenmistir. Dolayisiyla d8retmenlerin pandemi siireci éncesinde UE deneyimi yasamadiklar1 soylenebilir.
Cevrimici 68retimi yliriitecek 6gretmenlerin; bilgi, beceri ve etik bilgisine sahip olmalar1 beklenmektedir (Zhu ve Liu, 2020). Bu
baglamda oOgretmenlerin kapsamli bir egitim siirecinden gecmeleri gerektigi diisliiniilmektedir. Cevrimici 06gretim
programlarinin kalitesinin, 6gretmenlere uygulanan mesleki gelisim yaklasimlarinin ¢evrimici 6gretmenlerin ihtiyac¢larina nasil
yanit verdigiyle giicli bir sekilde iliskili oldugu (Baran ve Correia, 2014) diisiiniildiigiinde, UE’e yonelik sinirli bilgi ve
farkindaliga sahip olunmasi ciddi bir sorun olusturacagi diisiiniilebilir. Huang ve digerleri (2020) tarafindan pandemi siirecinde
UE uygulamalarina yonelik hazirlanan rehberde iilkelerin yeterli hazirlik siirelerinin olmadig: ifade edilmistir. Rehberde
o0gretmenlerin de yeterli hazirliklarinin olmadig, bircok iiniversite ve okulun UE deneyimini desteklemek icin cevrimici
O6grenme ortamlarini gelistirmedigi vurgulanmistir. Goriisme yapilan dgretmenlerin UE’e yonelik hazirlik durumlarinin da
rehberde ifade edilen durum ile paralellik gosterdigi séylenebilir. Ozdogan ve Berkan'in (2020) okul yéneticilerinin de UE’e
hazirliksiz olarak gecilmesini dezavantaj olarak nitelendirmeleri bu arastirmanin bulgulari ile paralellik gostermektedir. Ayrica
yasadiklar1 sorunun farkinda olan dgretmenler bu durumun kendilerini tedirgin ettigini ifade etmislerdir. Hatta ilerleyen
siirecte YouTube videolar: izlediklerini, diger meslektaslari ile bilgi alisverisinde bulunduklarini ve kurumlarinin diizenledigi
egitimlere katildiklarini belirtmislerdir. Brinkley-Etzkorn (2020) egitmenlerin ¢cevrimici 6gretimde basarili olabilmeleri i¢in
gliclii ve stirekli bir egitim silirecine ve destege ihtiyaglarinin oldugunu belirtmistir. Ayni calismada UE’i yiiriitecek 68retmenlere
yonelik yapilan -formal veya informal- egitimlerin, 6gretmenlerin ¢evrimi¢i ders sunumunu énemseme veya siirdiirme
olasiigini arttirdigini, egitmenlerin ¢evrimici egitim ile ilgili endiselerini ve yanlis anlamalarini ele almaya dahi yardimci
olabilecegi belirtilmistir.

Calismanin ikinci alt probleminde 6gretmenlerin UE siirecindeki 6z yeterliliklerine odaklanmilmistir. UE’de matematik
O0gretmeninin roliiniin ne olmasi gerektigine yonelik soruda yer alan ifadeler en ¢cok pedagog, en az ise rehber alt kategorilerinde
yer almistir. ifade edilen roller Liu (2020) tarafindan belirlenen roller ile paralellik géstermektedir. Katihmcilarin UE hakkinda
yeterli egitim almadiklarini ifade etmelerine ragmen her biri UE’deki bu rollerin farkina varip, kisa siirede bu rolleri
istlenmislerdir. Borba ve digerleri (2018) “Uzaktan egitimde kim 6gretir?” sorusuna Miller'in “coklu 6gretim” tanimlamasini
kullanarak cevap vermislerdir. Katiimc1 6gretmenlerin, Miller'in belirttigi coklu 6gretim ekibinin gdorevlerini bireysel olarak
yurittiikleri anlasilmis olmasi ilizerine UE’'de rol olan dgretmenlerin birer “coklu 6gretmen” olarak isimlendirilebilecegi
diistintilmektedir. Ayrica UE’de ders akisini planlayan kisi olarak icerik tasarimci roliinii {istlenen 6gretmenler; 9, 10 ve 11.
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siniflarda matematik dersi 6gretim programina, 12. siniflarda ise iiniversitelere giris i¢in yapilacak sinavlara dahil olan konulara
gore ders icerigi hazirlamislardir. MEB’in (2020b) iiniversitelere giris sinavinda 12. sinif ikinci dénem konularinin; 6zelinde
matematik konularinin (siireklilik, limit, tiirev, integral) sinava dahil olmayacagini agiklamasi ile katilimcilar ders igeriklerini
bu dogrultuda yeniden bicimlendirmislerdir. Bu yeniden bigimlendirme islemi belli bir program dogrultusunda degil;
Ogretmenlerin deneyimleri dogrultusunda olmus ve miifredattan bagimsiz olarak igerik tasarimcisi rollerini yeniden
tistlenmislerdir. Ogretmenler UE'i gerceklestirebilmek icin en fazla teknolojiye, ardindan pedagojiye ve alan pedagojisine hakim
olmalar1 gerektigini vurgulamislardir. Bu alt kategoriler Mishra ve Koehler (2006) tarafindan gelistirilen TPACK modelinin
bilesenleri ile uyumlu olmasina ragmen bir biitiin olarak “teknolojik pedagojik alan bilgisi” yeterliligine vurgu yapilmamistir.
Ancak katilimcilar teknolojik arag-geregleri kullanabilmenin yani sira teknolojik aracg-gereglere sahip olmak gerektigini de
belirtmislerdir. Matematik terminolojisinin sanal 6gretim ortamlarina aktarilmasinin zor olmasi sebebiyle 6zel arac-gereg
gereksiniminin ortaya ¢iktig1 disiiniilmektedir. Souto ve Borba (2013; akt. Borba ve digerleri, 2018) UE faaliyetlerinde
matematiksel fikirleri iletmenin farkli yollarinin, bilgi liretimini ve 6gretim siireglerini doniistiirdiigiinii belirtmislerdir. Benzer
durum katilimc1 6gretmenler tarafindan ifade edilmis ve UE yapacak 6gretmenlerin matematiksel sembol ve sekillerin
iletisimini saglayabilecekleri teknolojik araglara sahip olmalar gerektigini belirtmislerdir. Sonug olarak 6gretmenlerin UE’de
o6gretmenin hangi 6zelliklere ve rollere sahip olmasi gerektiginin farkinda olduklari sdylenebilir. Altintas Yiiksel (2021) uzaktan
egitim siirecinin baslamasi ile birlikte sinif 6gretmenlerinin biiyiik bir ¢ogunlugunun bu alanda verilen egitimlere katildiklarini
ve kendilerini gelistirdiklerini belirtmistir. Balaman ve Hanbay Tiryaki (2021) UE siirecine iliskin 6gretmenler ile
gerceklestirdigi calismada, 6gretmenler hizmet i¢i egitim ihtiyacinin gerekliligini belirtmistir. Alanyazinda var olan bu sonuglar,
calisma sonucu ile paralellik gostermektedir. Dolayisiyla 68retmenlerin UE ile ilgili formal olarak egitim almadiklari ve informal
olarak bu egitim tiiriinii 6grendikleri icin kendilerini yeterli gormedikleri sdylenebilir.

Calismanin tg¢iincii alt probleminde 6gretmenlerin UE siirecinde 6gretim faaliyetlerinin uygulanmasina yonelik gortslerine
odaklanilmigtir. Ogretmenler UE kapsaminda ders anlatmadan 6énce yaptiklar1 hazirhiklarin baginda “teknik alt yap1 hazirhgr”
gelmektedir. Ogretmenler sahip olduklar teknolojik araglarin hazirhgini yaptiklarini belirtmislerdir. Bu durum égretmenlerin
yeni bir egitim modeli ile ilk defa karsilasmalari, dolayisiyla kendilerini bu konuda yetersiz géormeleri, teknik hazirliklar icin
daha fazla zaman ayirma ihtiyaci ile eslestirilebilir. Baz1 6gretmenler gerekli teknolojik araclar1 kendi imkanlari ile temin
ettiklerini ifade etmislerdir. Balaban’in (2012) e-6g8renme ortamlarinda icerik olusturulurken maliyetin ylikselecegini
vurgulamasi, katilimci 6gretmenlerin kendi imkanlari ile teknolojik arag-geregleri temin etme esnasindaki yiiksek maliyetleri
ustlenmeleri ile paralellik gostermektedir. Dersten 6nce dersin yiiritiilecegi ortamin 151k, ses, arka plan gibi ortama yo6nelik
hazirlik yapilmasinin yani sira fiziksel goriiniise yonelik hazirliklar da yapilmaktadir. Finkelstein (2006) iyi bir canl ders
O6gretmeni olmak icin temel ilkenin iyi bir ev sahibi olmak oldugunu ifade etmistir. Bunun i¢in yapilmasi gerekenlerden birinin
de kullanilmasi planlanan kaynaklarin énceden hazirlanmas: ifadesi katilimci 6gretmenlerin oOzellikleri ile paralellik
gostermektedir. Arslan ve Sumuer (2020) 381 68retmen ile gerceklestirdigi calismada 6gretmenlerin UE’de internet baglantisi,
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derse erisim, dijital icerik yetersizligi gibi sorunlar yasadiklarini belirtmeleri ¢calismanin “ders igerik hazirhig1” ve “teknik alt yap1
hazirhig1” alt kategorileri ile paralellik géstermektedir. Ayrica Demir ve Ozdas'in (2020) égretmenlerin UE’de hazirlik yapma,
ders verme, iletisim kurma gibi faaliyetlerinin oldugunu belirtmesi ile de benzerlik gostermektedir. Ogretmenler UE
kapsaminda ders anlatma siireglerinde giris, gelisme, teknik sorunlar1 diizeltme ve kapanis alt kategorileri olusacak sekilde
ifadeler belirtmislerdir. Giris asamasinda, geleneksel egitim-6gretimden farkli olarak, 6gretmenler dersin baslangicini
ogrencilere bildirmislerdir. Ogrencilerin derse katilimim arttirabilmek icin yapilan bu islem, UE’e heniiz alisiilmamasi ve
ogrencilerin dersleri takip etme bilincini tam olarak kazanamamasindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica yine bu
baglamda 6gretmenler dersin giris asamasinda derse katilanlarin sayisini belirlediklerini; bu sayiya gore 6grenciler ile sohbet
etmeye devam ettiklerini veya ders anlatim kismina gectiklerini belirtmislerdir. Gelisme asamasinda dgretmenler, geleneksel
egitim-6gretimde oldugu gibi konu anlatimi, soru ¢6ziimii yapmanin yani sira 6grencileri derse de katmaya ¢alismislardir. Bu
durum Finkelstein’in (2006) iyi bir canli ders 6gretmeni olmak i¢in siralamis oldugu “her 6grencinin derse katkida bulunmasini
saglayin” ilkesi ile uyumludur. Ayrica 6gretmenlerin bu soruya vermis olduklar1 yanitlarda ders anlatim siirecinde dahi teknik
sorunlar ile ugrasildigini goéstermektedir. Bu durum Elcil ve Sahiner’in (2014) 6grencilerin UE derslerinde iletisimsel olarak
cesitli yonlerden sorunlar yasandigini ve bu sorunlardan birinin de “teknik sorunlar” oldugunu belirtmesi ile paralellik
gostermektedir. Benzer olarak Bilgi¢ ve Tiizlin'tin (2015) UE programlarinda da ortaya ¢ika bilecek sorunlardan birinin teknik
kaynakli oldugunu belirtmesi ile de ortiismektedir. Kapanis asamasinda 6dev verme ve soru ¢6ziimiine devam etmenlerinin
yani sira; sohbet eden ve yonlendirmelerde bulunan 6gretmenler de bulunmaktadir. Bu esnada yapilan islemler Finkelstein’in
(2006) “canl dersi kisa siireli hosca kal sohbetiyle ve bir sonraki canli oturum hakkinda heyecanlandirmak i¢in yiiksek enerji
diizeyinde sonlandirin” ilkesiyle paralellik gostermektedir. Bu asamada 6grencileri aktif tutmaya calisilmasi, Karaman ve
Kursun’un (2020) canli derslerde kapanista 6grencilerin aktif tutulmaya calisiimasinin gerekli oldugunu belirtmesi ile paralellik
gostermektedir. Ders anlatim siirecinde yasal gerekcelerden dolay derslerin kaydedilip paylasiima imkani bulunmamaktadir.
Benzer sekilde 6grencilerin ses ve goriintiilerinin oturum basladiginda kapali olmasi, 6grenci goriintiilerinin agilmasina izin
verilmemesi Finkelstein’in (2006) siraladig ilkelerden “6grencilerin ruh hallerini 6l¢gme ve 6grenciler arasi iletisimi kurma”
ilkesini imkansiz kildig1 diisiiniilmektedir. UE’de ders anlatirken yararlanilan araglar, donanimlar ve materyaller belirlenmistir.
Ogretmenlerin ifadeleri metin tabanli, gérsel ve isitsel, donanim, yazilm olmak iizere dért alt kategoride toplanmistir.
Geleneksel egitim-6gretimde kullanilan ders kitabi, ders anlatim foyliniin yani sira bu siirecte Z kitap, PDF dosyasi gibi metin
tabanli materyallerin de ders anlatiminda yer aldig1 belirlenmistir. Huang ve digerleri (2020) cevrimici UE platformlarinin
genellikle geleneksel 6gretimde kullanmilandan farkli dijital formatta (metin, video dersleri vb.) miifredat dersleri ve
kaynaklarina sahip olabilecegini belirtmektedir. Bunun yani sira 6gretmenler 6grencilerinin izlemesi-yapmasi gereken dersleri
ve alistirmalari segebilecegi ve bunlari mesajlar ve canli dersler araciligiyla 6gretebilecegini ifade etmistir (Huang ve digerleri,
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2020). Bu baglamda EBA, 6grenci ve 6gretmen glivenligini saglamasina ek olarak, MEB tarafindan da tavsiye edilen bir platform
olup 6grencilerin izlemesi ve yapmasi gereken dersleri ve alistirmalari secebilecegi bir dijital egitim platformdur. EBA
platformu, Reimers ve Schleicher (2020) tarafindan pandemi siirecinde ytiriitiilecek egitimler i¢in hazirlanan cergeve kilavuzda
da yer almistir. Tiim bunlarin yani sira bu siiregte 6gretmenler en az bir adet donanimi ders anlatim siirecinde kullanmislardir.
Misfeldt ve Sanne (2012) matematigi tamamen c¢evrimici olarak oOgretirken, matematiksel iletisimin g6z Oniinde
bulundurulmasi gereken yonlerinin oldugunu belirtmislerdir. Kullanilan ara yiiziin (klavye ve fare) ve programlarin
matematiksel iletisimi ne 6l¢iide destekledigi veya engelledigi diisiintildiigiinde bazi formiil, ¢izim ve sunum tiirlerini bilgisayar
kullanarak olusturmanin, bunlari elle yazmaktan daha zor oldugu dikkate alinmalidir. Dolayisiyla tahtada elle yazarak ders
anlatmaya asina olan 6gretmenlerin bu siirecte de benzer sekilde ders anlatimi yapabilmek i¢in ¢esitli donanimlardan
yaralanmaya calismuslardir. Ozellikle grafik tablet ile ders anlatimi yapan 6gretmenlerin ders anlatim siireclerinin daha verimli
gectigini belirtmesi, grafik tableti olmayan ancak bu donanima sahip olmak isteyen veya satin aldigini ancak heniiz eline
ulagsmadigini belirten 6gretmenlerin var olmasi grafik tabletin matematik egitimindeki 6neminin ve yerinin sorgulanmasina
neden olmustur. Grafik tablet; ¢izim kalemi ve diiz bir zeminden olusan, kalem araciligiyla zemin tlizerine yazilan cizimleri
bilgisayara aktaran bir cihazdir. Koparan ve Giiven (2012) grafik tablet ile derslerin tahtada anlatiyormus gibi etkili bir sekilde
anlatilmasina imkan tanidigini belirtmistir. Calismalarinda 6grencilerin matematik ve geometri derslerini zenginlestirmede
grafik tablet kullanimina yonelik pozitif diisiincelere sahip oldugu sonuca ulasmislardir. Engelbrecht ve Harding (2005)
matematikte hizli ve etkili problem anlatimi icin bir tablet (elektronik yazi defteri) kullanmanin faydali olabilecegini
belirtmislerdir. Ak¢ayir ve Kilig¢ Cakmak (2017) grafik tabletin grafik tasarimcilar i¢in bir ¢izim araci olarak gelistirildigini
belirtmelerine ragmen UME dersinde kullaniminda 6grencilerin olduk¢a olumlu goriislere sahip olduklarini belirlemislerdir.
Dolayisiyla bilgisayar klavyesi ve faresi ile yazilmasi veya ¢izilmesi zor olan sembollerin, sekillerin, formiillerin grafik tablet ile
kolayca ifade edilebilmesi 6gretmenler tarafindan tercih edilmesine neden olmaktadir. Descamps, Bass, Bolanos Evia, Seiler ve
Seppala (2006) e-6grenme ortaminda yiiriitiillen matematik egitimi faaliyetlerinde 6gretmen-6grenci arasinda sozlii iletisimin
¢ok dnemli oldugunu, bunun nedeninin kisinin ifade etmek istedigi seyleri yazarken, bilgisayarda matematiksel bir isaretin
yazilmasini zorlagtiran teknolojik engellerin iistesinden gelmesi gerekliligi oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu sorunun
listesinden grafik tablet aracilifiyla gelmeye calistiklar1 séylenebilir. Bu durumun aksine ise Misfeldt (2006) calismasinda
profesyonel matematikgilerin, matematiksel yazma siireclerini desteklemek icin bilgisayarlarin yani sira el yazisi araglarini
(6rnegin, kalem ve kagit) kullandigini ortaya ¢ikarmistir. Bu tercihin nedenlerinden birinin, matematiksel calismaya dahil olan
bir¢ok sembol, sekil gibi temsilleri daha iyi ifade edilebilmesi oldugunu belirtmistir. Tiim bu durumlar géz 6niine alindiginda
UE yapan matematik 6gretmenlerinin ders anlatim sekillerini etkileyen “matematiksel iletisim” bashig1 altinda arastirmalarin
yapilmasinin gerektigi diisiiniilmektedir. Katilimci1 6gretmenler Wolfram, Mathematica, GeoGebra gibi matematik egitimini
interaktif hale getirebilecek programlardan (Cherkas ve Welder, 2012) birini kullanmadiklarini ifade etmislerdir. Oysaki dijital
kanallar araciligiyla gerceklestirilen egitim-6gretim faaliyetlerinde bu programlarin kullanilmasi egitimin performansin
arttirabilecegi 6nerilmektedir (Cherkas ve Welder, 2012). UE ile gerceklestirilen dersin sonrasinda 6gretmenler agirlikli olarak
“derse yonelik diisiincelerini” sorguladiklarini belirtmislerdir. Dersin bitmesi ile 6dev takibi yapan 6gretmenlerin yani sira ek
ders yapan ve bir sonraki dersin planini yapan 6gretmenler de mevcuttur. Bu ise geleneksel egitim-6gretimde oldugu gibi sadece
ders anlatimu ile siirecin bitmedigini, ders 6ncesi ve sonrasinda da derse yonelik faaliyetlerin devam ettigini gostermektedir.
Ayrica baz1 6gretmenler “giivenlik” durumuna iliskin endiselerinin de oldugunu belirtmislerdir.

Baz1 68retmenler MEB’in canli dersleri baslamadan 6nce kendi inisiyatifleri ile Zoom platformu iizerinden dersler yaptiklarini
ve bu platforma yo6nelik giivenlik agisindan kaygilarinin oldugunu belirtmislerdir. Ancak canli derslerin resmi olarak EBA
platformunun tizerinden yiiritiilmeye baslamasiyla bu sorunun ¢ézildigiini dile getirmislerdir. UNESCO (2019) UE igin
kullanilan kaynaklarin giivenilir ve gizlilife 6nem veren, kolayca bulunabilen ve agik lisansh araglardan veya platformlardan
yararlanilmasini 6nermektedir. Bu noktada MEB tarafindan hazirlanan EBA platformunun bu sartlar: sagladig: diisiiniilebilir.
UE stirecinde 6l¢cme ve degerlendirme islemlerine yonelik nelerin yapildigina iliskin dokuzuncu soruya verilen yanitlar él¢me
ve degerlendirme olmak tizere iki alt kategoride toplanmistir. Bu soruda 6gretmenler ilk olarak 6l¢gme ve degerlendirme
islemleri yapilmadigina yonelik ifadeler vermislerdir. Bu durum MEB (2020c)’in yazili sinav yapilmayacagina yo6nelik karar
almasi ile gerekcelendirilebilir. Ancak 6gretmenler, 6grencilerin hangi konular1 anlayip anlamadigini ve eksikliklerini
belirleyebilmek icin nottan bagimsiz olarak élgme islemlerine tabi tutmuslardir. Bu islemi de 6dev araciligiyla yaptiklar
belirlenmistir. Katilimci 6gretmenler, 6dev ¢alismalari i¢in sadece test ve alistirma kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu durum
Waldock, Gretton ve Challis’in (2002) calismalarinda seyir defteri ve web tabanli portfolyo; Bach, Haynes ve Lewis-Smith (2007)
ile Ko ve Rossen (2010) calismalarinda bitirme tezi veya projesi gibi 6lcme-degerlendirme araglarini kullanilmasinin
gerekliligini ifade etmeleri ile ¢elisen bir durumdur. Degerlendirme islemini ise doniit verme olarak gerceklestiren 6gretmenler
bulunmaktadir. Bu durum ise Dori'nin (2003) UE faaliyetlerinde proje tabanli degerlendirme yapilmasini dnermesi ile
celismektedir. UE kapsaminda daha etkili ders anlatiminin yapilabilmesi i¢in dgretmen egitimi, 6grenci egitimi, teknik ve
teknolojik destek, akademik icerik arttirimi ve alternatif egitim alt kategorilerinde toplanacak ifadeler bulunmaktadir.
Ogretmenler en ¢ok “6grenci ve 6gretmene yonelik teknolojik destek saglanmasi”na iliskin taleplerinin oldugu belirlenmistir.
Bu siirecte teknolojik ara¢ gereksinimi olan dgretmenlerin istedikleri diizeyde dersi anlatamama gibi sorunlarla karsilagsmasi
veya Ogrencilerin teknolojik araglar1 olmadig icin derse katilamamasi gibi durumlar nedeniyle her iki paydas i¢in de bu gibi
yardimlarin yapilmasi tavsiye edilmistir. Baz1 6gretmenler UE’in geleneksel egitim-6gretimin yerine gecemeyecegini, bu yeni
egitim modelinin telafi amaglh veya geleneksel egitim-6gretime destek amach kullanilabilecegini diistinmektedirler. Ancak elde
edilen bu sonu¢ Balaban (2012) UE’in cesitli etmenler sebebiyle daha ¢ok tercih edilecegini soylemesi ile ¢elismektedir.
Katilimc1 6gretmenler daha 6nce UE ile matematik dersinin nasil anlatilmasi gerektigine yonelik bir egitim almadiklarindan
dolay1 6gretmenlere bu konuda egitimler (kurs-seminer, hizmet i¢i egitim, akranlar arasi is birlik) verilmesi gerektigini
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diisinmektedirler. Baz1 6gretmenler bu egitimlerin yalnizca 6gretmen icin degil; 6grenci icin de yapilmasi gerektigini
belirtmislerdir. OECD (2020) iilkeleri pandemi siirecinde 6gretmen egitimine yonelik olarak 6gretmenlere ¢evrimici 6gretme
hakkinda, ¢evrimici 6gretmen egitim kaynaklar1 saglayabilecegini ya da bunlara erisimlerini kolaylastirabilecegini, ayni
zamanda kaynaklarini paylasmalarina ve akran geri bildirimi almalarina olanak taniyan ¢evrimigi isbirligi platformlarini
olusturabilecegini dnermis olmasi katilimci 68retmenlerin egitim talepleri ile paralellik gostermektedir. Egitmenlerin talep ve
beklentilerini dikkate almak 6nemlidir ¢linkii uygun egitim ve kaynaklar 6gretimin kalitesini ve etkinligini dogrudan
etkileyebilir (Brinkley-Etzkorn, 2020).

Elde edilen bu sonuglar 1s181nda lisans egitim programlarinda UE kavramina yonelik egitimler verilmesinin ve siire¢ icerisindeki
o0gretmenlerin egitimine yonelik faaliyetlerin arttirilmasinin gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Lisans egitimi esnasinda mikro 6gretim
teknigi ile aday 6gretmenlerin UE siirecini deneyimlemeleri saglanabilir. Yine lisans egitimi esnasinda 6gretmen adaylarin
UE’'deki rolleri tUzerine gerekli farkindaligt kazanmis olmalari beklenebilir. Mevcut 6gretmenlere ise deneyimlerini,
gelistirdikleri icerikleri, 6gretim uygulamalarin1 paylasabilecekleri bir platform saglanabilir. Ayrica 6gretmenlerin UE
faaliyetlerini interaktif hale getirebilmek i¢in yeni 6gretim materyalleri gelistirebilecek ya da mevcut materyalleri yeniden
diizenleyebilecek becerilere sahip olmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Teknolojik gelismelere ragmen teknolojik arag-gereg
eksikliklerinden dolay1 UME yapamadigini belirten 6gretmenlerin var olmasi bu arag-gereglerin temin edilmesinin veya buna
yonelik finansal yardimlarin gerekliligini ortaya koymaktadir. Alternatif bir 6neri olarak; okullarda dersliklerin, UE yapacak
6gretmenlerin kullanimina uygun hale getirilip devreye sokulabilecegi diisiiniilmektedir. Uygun sartlarin saglanmasi ile bu
dersliklere 68renci katilimi da saglanabilir. Boylece 6gretmen icin teknik alt yapinin okulda saglandigy, yiiz ytize ve UE’in es
zamanl yuriitildigi, bir karma ders modeli planlanabilir. Bu karma ders modelinin 6zellikle pandemi gibi toplu yasamin zor
oldugu durumlara ve teknik alt yap1 sorunlarina ¢éziim saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin ve dgrencilerin ders
icerikleri disinda karsilastiklari teknolojik sorunlar (sifre, kopma, ses-goriintii kaybi vb.) i¢in irtibat kurabilecekleri teknik
destek birimin eksikligi de 6gretmenlerin boyle bir rol iistlenmesine neden olmustur. Hem 6gretmen hem de 6grenci
sorunlarinin hizli bir sekilde ¢6ziilebilmesi i¢in “UE igin teknik destek birimi” hizmet verebilir. UE ile derslere devam edildigi
stirece 6lgcme ve degerlendirme islemlerinde standartlastirmaya énem verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Tiim bu durumlar
sonucunda UE ile matematik 6gretiminin niteliginin gelistirilmesi gerektigi sdylenebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani

Arastirmacilar verilerin toplanmasinda, analizinde ve raporlanmasinda her tiirlii etik ilke ve kurala sadik kalmislardir.
Yazarlarin Makaleye Katki Oranlari

Bu makalenin ilk yazar1 %30, ikinci yazar1 %30, ii¢iincii yazar1 %20, dérdiincii yazar1 %20 oraninda katki saglamistir.

Cikar Beyani

Yazarlar arasinda herhangi bir ¢cikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

Distance education (henceforth DE) has emerged as appropriate for different learning situations in which disabilities and
illnesses of adults who aim to further their education might be hindering face-to-face delivery systems (Newby, Stepich, Lehman
and Russell, 2006). As observed in a number of fields, distance mathematics education (henceforth DME) has undergone
comprehensive changes in order to promote effective practices in DE (Juan, Huertas, Trenholm and Steegmann, 2012). Borba,
Chiari and Almeida (2018) point out the importance of digital tools and online resources in the transmission of mathematical
symbols in DME.

With the rapid spread of Covid-19, educators around the world have been tasked with shifting to DE. As a natural result of it,
91% of registered students across the world have been affected by it. When schools closed, students either could not access to
educational facilities or have had to resort to DE (UNESCO, 2020), the idea of which is new and potentially daunting for majority
ofteachers. DE in regards to accessibility and the digital divide should be handled effectively by teachers. Teachers are supposed
to be knowledgeable about the basic instructional design issues (goals, needs of the learner as well as moral dimensions) to
navigate the challenges during DE. Thus, teaching training is required to help teachers to be responsive to the current specific
needs of the learners, the flexible content, and the unprecedented context (Zhu and Liu, 2020). When schools closed as a result
of COVID-19, the quick move to DE has led educators to figure out how to use digital tools and online resources to continue their
teaching at a distance (OECD, 2020). In this regard, one benefit of this shift to DE is to learn about how teachers step out of their
comfort zones to learn digital tools, that is, how they handle the current ‘new normal’ as a teacher. The aim of the current study
is to further our understanding of how Math teachers, the core element in DME, perceive teaching at a distance, what they have
experienced with technology, and what kind of insights they can offer for the betterment of the current process. Set against this
background, the present study seeks to address the question “What are the perceptions of Math teachers towards DE in the
current situation?”

The present study is designed as a phenomenological study, a form of qualitative research. The participants (i.e. Math teachers)
were selected through criterion and convenience sampling, methods of purposeful sampling. In this sense, seven Math teachers
were chosen to recruit in the study. The data come from semi-structured interviews designed by the researchers. The interview
form consists of ten open-ended questions, which target three categories, namely (1) knowledge and awareness of Math
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teachers about DE, (2) When schools closed as a result of COVID-19, the quick move to DE has led educators to figure out how
to use digital tools and online resources to continue their teaching at a distance The interview data were collected using the
Zoom platform. Interviews took an average of 55 minutes. The data were exposed to content analysis.

We will briefly summarize the main contributions of the study in reference to the interview questions. The first finding to be
drawn on to address the initial interview question shows that teachers tend to provide a definition for DE referring to the
notions such as ‘a form of digital tools’, ‘time and space independent’, ‘a facilitator during challenging times’, and ‘a pedagogy
replacing face-to-face delivery.’ Considering the recurrent concepts of ‘technology’ and ‘time and space independent’ provided
in the definitions, we argue that this observation is in alignment with the existing research (Moore, 1989; Moller et al., 2012).
With regards to the second question targeting at their previous DE experiences, it has been found that the idea of DE is new to
the teachers and they have not been engaged in any type of DE before COVID-19 outbreak. Teachers have reported that in the
course of an effective DE, math teachers are supposed to inherit certain roles navigating pedagogical, content-related,
technological, managerial and guidance issues. These roles are in line with what Liu (2020) has put forward in his study. Related
to the fifth question addressing preparations done prior to DE, technical infrastructure emerges as first. Teachers have reported
to be engaged in preparations for the digital tools they are relying on. The current situation might be related to the idea of DE
being new and potentially daunting to the teachers, and thus they have to allocate more time and effort to adapt to the new
teaching styles. Considering the sixth interview question on the management of DE, teachers have referred to four stages: (1)
introduction, (2) presentation, (3) fixation of technical problems and, (4) conclusion. The seventh question targets at mediums,
equipment and materials during DE. The responses provided are categorized under four sections: (1) text-based, (2) visual and
audial, (3) hardware and, (4) software. Teachers, accustomed to teaching through white-board, have figured out various
equipment in order to continue their teaching at a distance. Regarding the eighth question addressing teachers’ opinions of
lesson follow-up, majority of the responses provided refer to teachers’ perceptions towards the session. It has been observed
that while there are a number of teachers who follow up through checking assignments, teachers who provide additional
sessions and engage in planning the following lessons also exist. As for the ninth interview question targeting at assessment and
evaluation processes during DE, the answers given are managed under two categories. First, teachers have stated they could
not engage in assessing and evaluating their students. This finding might be related to Ministry of Education’s (2020c) decision
on the absence of written exams during the current situation. When it comes to the final question digging the teachers’
suggestions for the betterment of DE activities, the responses provided are categorized as ‘teacher training’, ‘learner training’,
‘technical and technological support’, ‘academic content enhancement’, and ‘alternative education.” Teachers have provided
insights into creating accessible digital materials and equipment for both themselves and students as in certain cases students
could not participate in the sessions because of lack of accessibility to the technological devices.
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