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Makale Bilgisi OZET
Gelis Tarihi: Bu arastirma kapsaminda; sinif 6gretmeni adaylarinin siniftaki farkliliklara yonelik yeterlik algilari ile kiiltiirel
31.05.2020 zekd durumlarinin incelenerek smif o6gretmenligi lisans programinin 6grenme amaglarinin “bireysel
farkliliklar ve kaynastirma”, “cokkiiltiirlilik” “demokratik degerler kazandirma” yoniinden analiz edilmesi
Kabul Tarihi: amaglanmistir. Bu amag¢ kapsaminda, arastirma tarama ve iliskisel arastirma deseni olarak tasarlanmistir. Bu
04.01.2021 desenler dogrultusunda nicel ve nitel veri toplama araglarindan es zamanl olarak toplanan veriler yine es
zamanl olarak analiz edilmislerdir. Arastirmanin nicel verileri, “sinmiftaki farkliliklara yonelik 6gretmen
Erken Gériiniim Tarihi: yeterlikleri” ve “Kiiltiirel zeka” 6lgegi ile nitel verileri ise dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir. Nicel
18.01.2021 veriler betimsel olarak, nitel veriler ise “bireysel farkhliklar ve kaynastirma”, “cokkiiltiirliilik”
. “demokratik degerler kazandirma” temalari ¢ercevesinde analiz edilmislerdir. Arastirma sonuglari genel
ggs(;rzggzrlzhl: egilim olarak 6gretmen adaylariin kiiltiirel gesitlilige sahip bir sinif ortaminda kendilerini yeterli olarak

algiladiklarini ortaya koymustur. Bu algilarin 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri cevre ve yabanci dil
bilgilerine gore farklilasmadigi belirlenmistir. Arastirma sonuglari ayrica sinif 6gretmenligi programinin genel
o6grenme amaclari icerisinde gokkdiltiirliiliik, demokratik degerler, bireysel farkliliklar, kaynastirma ile iligkili
sinirl amag ve kazanimin bulundugu ve bu amag ve kazanimlara yonelik zorunlu ve se¢meli derslerin olduk¢a
az sayida oldugunu da géstermistir.
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1. GIRIS

Glinumuz egitim ortamlar1 bircok cesitliligi barindirmaktadir. Bu ¢esitligi olusturan unsurlar arasinda: ekonomik ve siyasi
kosullarin koétilesmesi; gelir dagilimindaki esitsizlikler, toplumsal cinsiyet esitsizligi; goclere bagh sorunlar, dil, din ve etnik
ayrimcilik; engelli bireylere sunulan egitim olanaklarinin simirhlig1 gibi bircok unsur bulunmaktadir (Adigiizel ve Karagdl,
2020). Yakin/komsu iilkelerde gelisen ve kroniklesen siyasi, toplumsal, ekonomik sorunlar sebebiyle Tiirkiye diizenli olarak
bireysel ve kitlesel dis goce maruz kalmis, cografi konumu itibariyle ise koprii gorevi gorerek genellikle Asya’dan Avrupa’ya
gecisi saglayan kisa siireli ve gecici ikamet iilkesi olmustur. Fakat son yillarda 6zellikle sinir tilkelerinde fazlaca meydana gelen
bélgesel catismalar ve i¢ savaslar, Tiirkiye'yi transit iilke konumundan hedef iilke haline doniistiirmiistiir. Tiirkiye, iran, Irak,
Afganistan, Pakistan gibi iilkelerden diizenli/diizensiz ¢ok sayida go¢ alirken, 2011’de Suriye’de ¢ikan ¢catismalar yogun kitlesel
bir gb¢ akimi baslatarak Tiirkiye'ye yonelik dis go¢ nifusunun daha da artmasina yol agmistir: Degisik iilkelere go¢ eden 6
milyonu agkin Suriyelinin yaklasik %55’i Tiirkiye’ye siginmistir. Halen “diinyanin en fazla miilteci barindiran tilkesi” (Erdogan,
2019: 2) olan Tiirkiye’de miilteci, sifinmaci ve vatansiz statiisiinde ¢ok sayida gdgmen bulunmaktadir. Tiirkiye Istatistik
Kurumunun 2019 yilinda agikladig verilere gore Tiirkiye'ye go¢ edenlerin sayisi, cogunlugu sirayla Irak, Afganistan, Suriye ve
fran’dan olmak iizere, %27,7 oraninda artmistir (40 bin civarinda oldugu tahmin edilen diizensiz gégmen sayisi bu orana dahil
degildir). Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi (BMMYK) Kasim 2019 verilerine gore ise yaklasik 3.600.000’i
Suriyeli, 170.000’i Afgan, 142.000’i Irakli, 39.000'i franli, 5.700’ Somalili, 11.700’t diger tlilkelerden olmak iizere, Tirkiye'de
yaklasik 4 milyon gégmen bulunmaktadir. Boylece, farkl kiiltiirleri ve dilleri olan bireyler Tiirk toplumuna entegre olmak ve
sosyal yasamina katilmak iizere yerlesmis, lilkemizde halihazirda var olan toplumsal ve Kkiiltiirel cesitlige eklenmis ve
cokkiiltiirliiliik daha da artmistir. Bununla birlikte, Milli Egitim Bakanliginin (MEB) yogun ¢aba ve ¢alismalariyla devlet
okullarinda artik 530.000’den fazla yabanci uyruklu 6grenci kayithdir. Okullasmanin artmasina iilkemizde dogan ve sayisi
450.000'i asan Suriyeli cocuklarin (Erdogan, 2019: 8) sayis1 da eklendiginde, go¢cmen ¢ocuklarin Tirk ¢ocuklariyla birlikte Tiirk
egitim sistemindeki yerlerini ¢coktan aldiklar1 ve almaya devam edecekleri aciktir. Kisacasi iilkenin siyasi ve ekonomik yapisi
disinda Tiirk egitim sistemi de bilhassa etnik ve kiiltiirel ¢esitlilik acisindan, yogun dis gocten fazlasiyla etkilenmektedir. Tiim
bunlarin dogal bir neticesi olarak, birlikte yasamanin ve sosyal uyumun temellerinin okullarda ve simflarda atildigy,
cokkiiltirliiliigiin esasen egitim ortamlarinda kendini gosterdigi de aciktir. Bu dogrultuda, Suriye krizinin devam etmesiyle
gocmenlerin yakin zamanda tilkelerine donmeyecegine kanaat getirerek, kendi politikalarini devletin 2012’den bu yana hizla
gelistirdigi go¢men politikalarina (6r. Gegici Koruma Yonetmeligi) dayanarak ilerleten ve 2014 y1li itibariyle yogun bir sekilde
gocmenlere yonelik egitim politikalar1 gelistirmeye baslayan Milli Egitim Bakanlifi, egitim modeli olarak kapsayici egitim
yaklasimini benimsemistir. Dil, din, 1rk, cinsiyet ve ¢esitli bireysel farkliliklar1 ayirt etmeksizin tiim ¢ocuklarin nitelikli egitim
almasini ve kaynastirmay1 hedefleyen bu yaklasimin amaci “egitim ortamlarindaki bireylerin farkli 6zelliklerine ve kosullarina
iliskin 6nyargilardan ve olumsuz tutumlardan kaynaklanabilecek dislanmay1 ve ayrimciligi ortadan kaldirmak” ve “ayrimciligin
olmadig bir toplum insa” (Oral, 2016: 3) etmektir. Bu yaklasim ¢ercevesinde 2016 yilinda Suriyeli ¢ocuklar i¢in hazirlanan yol
haritasiise, Milli Egitim Bakanliginin gé¢men ¢ocuklarinin okullara dahil edilmeleri arzusunu ortaya koymakta, dilsel ve kiilttirel
farkliliklar1 yonetmeyi, bireysel farkliliklar1 azaltmayi amacladigini géstermektedir. Yol haritasi, Tiirk ve Suriyeli cocuklarin bir
arada ve baris icinde yasamamalarini, azinlik grubun akranlariyla kaynasmalarini, “Tiirkiye’de yasayan tiim ¢ocuklarin nitelikli
egitime erisimi icin gerekli tedbirlerin alinmasin1” (MEB, 2016) hedeflemektedir. S6z konusu yol haritasi, Suriyeli 6grencilerin
“kendi dillerini ve kiiltiirlerini yasatmalar1 amaciyla ders saatleri disinda kendi dillerinde egitim programlar1” uygulanmasi,
Tiirk egitim sistemine uyumlarini kolaylastirmak icin Tiirkce dil kurslar1 ve “ihtiya¢c duyulan derslerde yetistirme kursu ve
programlar1” agilmasi gibi olanaklar da sunmaktadir. Bu yoniiyle de, kiltiirlerarasi egitiminin ilkelerini vurgulamakta,
cokkiiltiirlii anlayisinin ve ortamlarimin olusmasim desteklemektedir. Kisacasi, dislanmay1 ve asimilasyonu reddeden bu yol
haritasinin icerigi cokkiiltiirli toplumun (bir toplumda, bir iilke farkli topluluklarin/kiltiirlerin birlikte yasamasi (Taylor,
2009)) varligini 6n planda tutmakta ve kiiltiirlerarasi egitime isaret etmektedir. Kiiltiirlerarasi egitim, farkl kiiltiirlere sahip
bireylerin ayni toplulukta yasamay1 6grenmelerini, birbirinin kiiltiirtine saygi duymayi, kiiltlirler arasindaki dnyargilari,
ayricaliklar1 azaltmayi, insanlarin farkhiliklarini hosgori ile karsilamayr ve toplum yasamina esit derecede katilmalarini
saglamak amaci ile yapilan egitim olarak tanimlanabilir (Onciil, 2000; Koca ve Simsek, 2011). Bir baska ifadeyle, kiiltiirlerarasi
egitimin hedefi, etnik, kiiltiirel, dini, sosyo-ekonomik &zelliklere bakilmaksizin toplumun tiim iiyelerinin egitime esit erisimini
saglamak, bulunduklar1 topluma katilimlarini kolaylastirmaktir.

Cokkiiltiirliiliik ve buna bagh olarak kiiltlirlerarasi egitim, kiltiirel cesitliligi aciklamanin yani sira, bu cesitligin bir zenginlik
oldugunu da ifade edip, bir toplumda degisik kiiltiirlerin var olabilecegini, farkli Kkiiltiirlere ait bireylerin bir arada
yasayabileceklerini ve her diizeyde esit olduklarimi vurgular (Banks, 2010; Windmiiller, 2011; Koésker & Erdogan, 2020).
Cokkdiltiirliliik her kiltiiriin kendine 6zgt degerleri oldugunu savunarak ayrimcilikla miicadelenin dnemli bir pargasi olup,
kiltiirlerarasi egitim azinlik grubun kendi kiiltiiriinii tanimasini ve baskin gruba tanitabilmesini, ayni sekilde de bulundugu
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toplumun kiiltlirtinii tanimasini ve bireysel farkliliklarini koruyarak, yani asimile olmadan, s6z konusu kiiltiire katilabilmesi
gerektiginin ve de, azinlik grubun topluma entegrasyonuna yardimci olabilmek adina, ev sahibi toplumun da aktif katilimlarinin
gerekliliginin altin1 ¢izer (Ashm Yetis, 2020). Kisacasi, globallesen/kiiresellesen bu diinyada, hem cokkiiltiirlilik hem de
kiilttirlerarasi egitimin merkezinde ‘sosyal uyum’ yer almaktadir. Hangi kiiltiirden olursa olsun, amag tiim bireylere ortak bir
aidiyet ve karsilikli bir giiven duygusu yaratmak, sosyal hayata esit bir katiim firsati sunmaktir. Sosyal iliskiler gelistirerek
birlikte yasamak, birbirini hos gérmek, kabullenmek, diyalog icinde olmak, kutuplasmanin 6niine gegmek c¢okkiiltiirlii tutum
gelistirmekle ve de kiiltlirlerarasi egitim ile mimkundiir.

1.1. Problem Durumu

Kiiltiir aktif ve dinamik bir halde olan yaratilis faaliyetini, medeniyet ise onun sekil bulmus statik hale gelmis sonucu olarak
tanimlanabilir (Ulken, 2013). Egitim programlar ise kiiltiirel aktarimin saglanmasinda énemli islevler gormektedirler (Forquin,
2008). Okul sistemi icerisinde farkliliklari, ayr kiilttirel degerleri ve dilleri yonetebilmek hi¢ kolay degildir. Bu siiregte, sosyal
etkilesimi saglamak ve gd¢cmen cocuklara bulunduklari ortami benimsetmek adina, 6zellikle baskin kiiltiirii olusturan
bireylerin, yani 6gretmen ve Tiirk 6grencilerin, katilimlari, biitiinlestirici bir anlayis gelistirmeleri son derece 6énemlidir. Ama
tlim 6grencilere ¢okkiiltiirliiliigi benimsetecek, kiiltiirlerarasi egitimin en basaril sekilde gerceklestirilmesini saglayacak olan
asil kisi hi¢ siiphesiz 6gretmendir. Ogretmen, Tiirk 6grenciler agisindan bakildiginda rol model, gocmen égrencilerin egitimi
acisindan bakildiginda ise kritik role sahip olan kisidir. Ogrencilerin davranis degistirme siirecinde en belirleyici etken olan
6gretmenin sinif icinde sergileyecegi olumlu tutum ve davranislari tiim 6grencilerin sinifin sosyal ve egitsel etkinliklerine dahil
olmalarimi saglayacaktir. Bu dogrultuda, azinlik grubun kendilerini bulunduklari topluluga ait hissedebilmeleri, baskin grubun
farkliliklar1 kabul etmeleri i¢cin 6gretmen demokratik degerleri 6ziimsemis olmasi ve bu degerleri kazandirabilmesi gereklidir.
Yani ¢esitlilige saygiy1, bireysel farkliliklari, hosgoriiyl, kaynasmayi, ¢ogulculugu, cokkiltiirlilliik ve kiltiirlerarasi anlayisi,
biitiinlesmeyi benimsetmeli, 6grencilerini bu konularda tesvik etmeli, olusabilecek catismalari engelleyebilmelidir (Adigiizel ve
Aslim Yetis, 2018: 117). Fakat Suriye kriziyle ansizin gelisen yogun go¢ ve siniflarda yasanan ¢ok hizli degisimler karsisinda,
ogretmenler hazirliksiz yakalanmislardir. Coskun ve Emin’in (2018: 9) belirttigi gibi go¢cmen ¢ocuklarin egitimi konusunda
“Ozellikle devlet okullarindaki 6gretmenlerin hazirbulunusluklari olduk¢a diisiik seviyededir”. Bu sebeple de Milli Egitim
Bakanligl, 6gretmen ve idarecilere yonelik ¢esitli zamanlarda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesi egitimi, 6gretmen ve
yoneticilerle kapsayici egitim 6gretmen egitimi modiili gelistirme calistay1r gibi ¢esitli egitim programlar1 diizenlemistir.
Dolayisiyla bundan bdyle okul ve siiflarda ¢okkiiltirliiliigiin hakim olacagi diistiniildiigiinde, 6gretmenlerin artik duruma hazir
olmalari, 6gretmen adaylarinin ise bundan bdyle kaynasmayi, paylasimciligl ve biitiinlesmeyi benimseyen ve benimsetecek
sekilde yetistirilmeleri bir gereksinime déntismiistiir. Ancak ¢ocuklarla en kii¢iik yaslardan itibaren karsi karsiya gelerek
Ogrencilerin tutum ve davranislarinin gelisiminde énemli katkilar sunacak olan sinif 6gretmeni adaylarinin kiiltiirel cesitlilik
konusunda farkindalik gelistirmelerinin daha ¢ok 6nem arz ettigi aciktir. Miiltecilerin neredeyse yarisinin 0-18 yas arasi
cocuklardan olustugu (Gé¢ idaresi Genel Miidiirliigii, 2020) ve okullasma oraninin daha ¢ok ilkokul seviyesinde gerceklestigi
diisiiniildiigiinde bu durum daha da 6nem kazanmaktadir. MEB’in Ocak 2020 verilerine gore 2019-2020 6gretim yilinda Suriyeli
¢ocuklarim ilkokulda okullasma oranlar1 %88.80, ortaokulda %70.13, lisede %32.55tir.

Kisacasi, siif 6gretmeni adaylarinin, siniflarinda karsilasma olasilig1 yiiksek olan kiiltiirel farkliliklar1 yonetebilmek adina,
temel egitim silireclerinde gereken yeterlikleri kazanmalari, bu a¢idan da mesleki bilgi, beceri ve tutumlar1 edinmeleri bir
gerekliliktir. Bu baglamda, adaylarin yetistirildigi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi 6gretim programlarinin icerigi de
kapsayicl egitime, ¢okkiiltiirlii siniflara hazirlayici olmalidir. Ciinkii Ozgen ve Koésker'in (2018: 85) de vurguladigi gibi
cokkiiltiirlii bir toplum igin egitimin temel amaglarindan biri genglerin kiiltiirel farkliliklar konusundaki farkindaliklarim
artirmak ve kiltiirel farkliliklar1 hayatin dogal bir pargasi olarak gérmelerine yardimci olmaktir. Buna istinaden, bir bireyin
akademik ve sosyal yasami boyunca kullanacag bilgi ve becerilerin temelleri 6zellikle ilkokul déneminde atildigindan, sinif
O6gretmenlerinin sosyal uyumu saglama, ¢catismalari azaltma, etkilesim saglama konusunda rolleri, dogal olarak, 6nemlidir. Bu
dogrultuda, Sinif Ogretmenligi 6gretim programlarinin 6gretmen adaylarinin farkhiliklara iliskin yeterliliklerini tespit etmenin,
siif 6gretmeni adaylarimin ¢okkiltiirlii siniflara hazirlanmalarinda ve c¢okkiiltiirli tutum gelistirmelerinde o6gretim
programlarinin yardimci olup olmadiklarini belirlemenin 6nem arz ettigi diistintilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Yapilan bu ¢alismanin amaci 6gretmen adaylarinin sinif ortaminda olusabilecek farkliliklara yonelik yeterliklerini belirledikten
sonra sinif dgretmenligi lisans programlarinin 6grenme amaglarini incelemektir. Fakat “bireyin kiiltiirel gesitlilik gdsteren
ortamlarda etkin bir sekilde gerekeni yerine getirme ve durumu yodnetebilme becerisi” (Ang ve Van Dyne, 2015: 3) olarak
tanimlan kiltiirel zeka da 6nem arz ettiginden, calismada ayn1 zamanda sinif 6gretmeni adaylarinin kiiltiirel zeka diizeyleri de
incelenmistir. Kiiltiirel zek3, bireylerin ¢okkiiltiirlii ortamlarda etkin bir kiiltiirlerarasi etkilesim kurabilmelerinde, olusabilecek
sorunlara ¢6ziim bulmalarinda ve bu ortamlara adapte olmalarinda rol oynamaktadir (Biiyiikbese ve Yildiz, 2016). Bir baska
ifadeyle bu zeka tiirii ¢okkiiltiirlii ortamlara yonelik kazanilan yeterliklerin uygulanmasini saglamaktadir. Ayrica, yapilan
arastirmalar (Gilinday, 2013; Kahraman, 2016; Yasar Ekici, 2017) ¢ok dilliligin ve 6grenim goriilen ¢evrenin ¢okkiiltirlii tutum
ile kiiltiirel zeka diizeyini anlaml yonde etkilediklerini ortaya koyduklarindan, calismada sinif 6gretmeni adaylarinin siniftaki
farkliliklara yonelik yeterlik algilar ile kiiltiirel zeka diizeyleri bu iki bagimsiz degiskene gore de incelenecektir. Bu kapsamda,
6gretmen adaylarina bildikleri yabanci dillerin ne oldugu ve 6grenim goriilen ¢evre degiskeni icin ise ilkokuldan iiniversiteye
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kadar her kademede 6grenim goérdiikleri ortami ¢okkiiltiirlii olarak algilayip algilamadiklar1 sorularak elde edilen veriler
kullanilmistir.

1.3. Arastirma Problemi

Calismanin amaci dogrultusunda arastirmanin problemini olusturan sorular soyledir: Sinif 6gretmeni adaylarinin siniftaki
farkliliklara yonelik 6gretmen yeterlik algilar ve kiiltiirel zekalar1 ne diizeydedir? Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi 6gretim
programlarinin igerigi kapsayici egitime, cokkiiltiirli siniflara hazirlayici midir?

1.3.1. Arastirmanin alt problemleri

1. Ogretmen adaylarinin siniftaki farkhiliklara yénelik yeterlik algilar ile kiiltiirel zeka ézellikleri ne diizeydedir? Bu alg1 ve
ozellikler 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine, cevresel 6zelliklere (homojen veya heterojen kiiltiir 6zelligi gésteren bir ¢cevrede
yetismek) ve yabanci dil bilgi durumlarina gére nasil degismektedir?
2.0gretmen adaylarinin siniftaki farklhiliklara yonelik yeterlik algilari ile kiiltiirel zeka 6zellikleri arasindaki iliski ne diizeydedir?
3. Simif Ogretmenligi lisans programinin égrenme amaclarinin “bireysel farklilklar ve kaynastirma”, “cokkiiltiirliiliik”
“demokratik degerler kazandirma” yoniinden durumu nasildir?
3.1. Ogretim programinin genel 6grenme amaglar “bireysel farkliliklar ve kaynastirma”, “cokkiiltiirliiliik” “demokratik
degerler” ile iliskili bilissel, duyussal ve psiko-motor ne tiir kazanimlar1 hedeflemektedir?
3.2. Ogretim Programinda “bireysel farkliliklar ve kaynagtirma”, “cokkiiltiirliiliik” “demokratik degerler” ile iliskili 6grenme
amaglari iceren hangi dersler bulunmaktadir ve bu dersler bilissel, duyussal ve psiko-motor ne tiir amag¢ ve kazanimlara
yonelmektedir?

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Arastirma kapsaminda tarama ve iliskisel arastirma deseni kullanilmistir. Bu desenler dogrultusunda nicel ve nitel veri toplama
araclarindan es zamanli olarak toplanan veriler yine es zamanli olarak analiz edilmislerdir. Arastirmanin nicel verileri, “siniftaki

farkliliklara yonelik 6gretmen yeterlikleri” 6lgegi ve “Kiiltiirel zeka” 6lcegi, nitel verileri ise dokiiman incelemesi yoluyla
toplanmistur.

Calisma kapsaminda Anadolu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma Yayin Etigi Kuruluna basvurulmus,
17.04.2018 tarihinde etik izin raporu alinmistir (raporun say1 numarasi: 44593).

2.2. Nicel Arastirma Asamasi
2.2.1. Katilimcilar

Arastirmanin nicel boyutu, Dogu Marmara boélgesinde yer alan bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesi simif 6gretmenligi
programinda 6grenim géren 6gretmen adaylari ile gergeklestirilmistir. Arastirma kapsaminda amagh ve uygun 6rneklem se¢imi
dogrultusunda, sinif 6gretmenligi programi son sinif diizeyinde 6grenim tiim 6gretmen adaylarina ulasilmaya g¢alisilmistir.
Goniillilik esas1 dogrultusunda 122 6gretmen aday1 ¢alismaya katilmayi kabul etmislerdir. Katilimci 6gretmen adaylarinin 84’
(%69) kadin, 38’1 (%31) erkektir. Katilimcilarin, kiiltiirel olarak hangi ortamda 6grenim gordiiklerinin belirlenmesi amaciyla
sorulan soruya verilen yamitlar, ilkokul diizeyinde, %64’tiniin homojen; %36’simnin c¢okkiiltiirlii; ortadgretim diizeyinde,
%49’unun homojen, %51’inin ¢okkiiltiirli; yiiksekdgretim diizeyinde ise %9'unun homojen, %91’inin ise ¢okkiiltiirlii ortamda
0grenim gordiiklerini gostermistir. Yabanci dil durumuyla ilgili soruya katilimcilarin 105’i yanit vermistir. Bunlar arasinda 69
(%57) égretmen aday: hicbir yabana dil bilmedigini, 36’s1 ise sadece ingilizce bildigini ifade etmistir. ingilizce bildigini ifade
eden katilimcilar ise dil diizeylerini belirtmemislerdir.

2.2.2. Veri toplama araclari

Arastirmanin nicel verileri “Siniftaki farkliliklara yonelik 6gretmen yeterlikleri” ve “Kiiltiirel zeka” dlcekleri ile toplanmistir.
Olgekler, verilerin giivenirligi acisindan, arastirmacilarin gézetiminde uygulanmustir. “Simftaki farkliliklara yoénelik 6gretmen
yeterlikleri” dlgeginin 10, “Kiiltiirel zekd” 6lgeginin ise 20 maddeden olusmasi nedeniyle, iki 6lgek ayni zamanda ve tek
oturumda, 6grencilerin ortak olarak aldiklar derslerde uygulanmistir. Olgekler uygulanmadan énce arastirmacilar tarafindan
arastirmanin amaci ve kapsami hakkinda dgrencilere bilgi verilmis, arastirmaya katilimin géniilliiliik esasina dayali oldugu
vurgulanmigtir. Ogrencilerden maddeleri dikkatlice okumalar1 talep edilmis, anlayamadiklar1 madde olmasi durumunda
aciklamalar yapilmis ve yanitlama bitene kadar uygulama yapilan simfta beklenmistir. Olgeklerin yanitlanma siiresi ortalama
15-25 dakika arasi stirmiisttir.

Smiftaki farklhiliklara yonelik 6gretmen yeterlikleri (Teacher Efficacy Scale for Class Diversity): Arastirmanin nicel veri toplama
aracglarindan “Siiftaki farkliliklara yonelik 6gretmen yeterlikleri” 6l¢egi, Kitsantas (2012) tarafindan besli likert formunda 10
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maddeden olusan tek boyutlu bir yap1 olarak gelistirilmistir. Olcek maddeleri senaryolar biciminde olusturularak yanitlayicilara
belirli durumlar karsisinda kendi yeterliklerini nasil algiladiklar1 sorulmustur. Olgegin 6zgiin formunda madde faktor yiikleri
.74 ile .82 arasinda degismektedir. Olgek ile toplam varyansin %61.26’s1 agiklanmustir. Olgegin i¢ tutarlik katsayisi olan
Cronbach Alpha degeri ise .91 olarak raporlanmistir.

Siniftaki farkhihiklara yonelik 6gretmen yeterlik algis1 6lcegi Tiirkce diline Gezer ve ilhan (2016) tarafindan uyarlanmistir.
Uyarlama sonrasinda 6lgek 10 maddelik tek boyutlu yapisi ile orijinal formu ile paralellik gdstermistir. Buna karsin, uyarlanan
0lcegin madde faktor yiikleri ile acikladigi toplam varyansi orijinal formundan daha diisiik degerlerde gerceklesmistir. Madde
faktor yiiklerinin .58 ile .77 arasinda degisen uyarlanan dlgek ile toplam varyansin %43.39’u agiklanmustir. Olciimlere iliskin
bilesik giivenirlik katsayisi ise .85 olarak raporlanmistir. Yapilan dogrulayici faktér analizinde de modelin uyum indeksleri
incelenmis ve indeks degerlerinin x2/sd= 2.13, RMSEA=.073, GFI=.93, AGFI=.90, CF1=.97, NFI=.94, NNFI=.96, RFI=.93, [F1=.97,
SRMR=.051 olarak gerceklestigi belirlenmistir (Gezer ve ilhan, 2016). Bu indeks degerleri 6lcegin yapisimin kabul edilebilir
oldugunu gostermektedir. Arastirma kapsaminda elde edilen veriler ile uyarlanmis olan 6lgek iizerinden yeniden agimlayici
faktor analizi (AFA) gergeklestirilmistir. AFA sonrasinda 6l¢cegin faktor dagilimini kontrol etmek amaciyla Horn paralel analiz
yontemi uygulanmistir. Bu karsilastirma Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1.
Horn Paralel Analiz Yéntemi ile Siniftaki Farkliliklara Yénelik Ogretmen Yeterlikleri Olgeginin Faktér Dagiliminin Incelenmesi
Ozdeger sirasi AFA ozdegerleri Rassal é6zdegerler
1 3.063 >1.48
2 1.250 <1.33
3 1.087 <1.21
4 0.953 <1.11

Tablo 1'de gosterildigi gibi AFA sonrasinda 6z degeri 1’den biiyiik olan ii¢ deger dlcegin li¢ boyutlu yap1 gosterdigini ortaya
koymasina karsin Horn paralel analiz yontemi ile elde edilen rassal 6zdegerler 6lgegin tek boyutlu yapida oldugunu
dogrulamistir. Olgegin madde faktér yiikleri .42 ile .69 arasinda degistigi ve i¢ tutarlik katsayisinin ise .74 oldugu tespit
edilmistir.

Kiiltiirel Zeka Olgegi (Cultural Intelligence Scale): Arastirmanin nicel veri toplama araglarindan “The Cultural Intelligence Scale
(CQS)”, Ang vd. (2007) tarafindan yedili likert formunda 20 maddeden olusan dort boyutlu bir yapida gelistirilmistir. Olgegin
alt boyutlar; Ust bilis, Bilis, Motivasyon ve Davranis olarak siniflandirilmistir. Bu boyutlar su sekilde tanimlanmaktadir (ilhan
ve Cetin, 2014: 95-96):

Kiiltiirel zekanin tist bilis boyutu, “bilgi isleme yetenegine yogunlasmis olup bireyin kiltiirler arasi etkilesim sirasinda kullandigi
kiltiirel bilginin farkindalig1 ve bu bilgiler tizerinde kontrol sahibi olup olmadigi ile ilgilidir”. Bu boyut dért maddeden olusup
alinabilecek en diisiik toplam ortalama puan 4, en yiiksek toplam ortalama puan ise 20’dir. Kiiltiirel zekdnin bilis boyutu, “bireyin
giinliik deneyimler yardimiyla ya da formal egitim yoluyla diger kiiltiirler hakkinda edindigi bilgileri icerir”. Bu boyut alti
maddeden olusup alinabilecek en diisiik toplam ortalama puan 6, en ytliksek toplam ortalama puan ise 30’dur. Kiiltiirel zekdnin
motivasyon boyutu, “bireyin farkl kiiltlirlerden insanlarla etkilesime girme ve kiiltiirleraras1 durumlar hakkinda bir seyler
6grenme konusundaki istekliligiyle ilgilidir”. Bu boyut bes maddeden olusup alinabilecek en diisiik toplam ortalama puan 5, en
yliksek toplam ortalama puan ise 25tir. Kiiltiirel zekdnin davranis boyutu ise “kisinin farkl kiiltiirel gecmise sahip bireylerle
karsilastiginda uygun so6zel ya da sozel olmayan davranislari sergileyebilmesidir”. Bu boyut da bes maddeden olusup
alinabilecek en diisiik toplam ortalama puan 5, en yiiksek toplam ortalama puan ise 25tir.

Olgegin orijinal formunda, madde faktér yiiklerinin .52 ile .80 degerleri arasinda degistigi 6lgegin faktorler arasi
korelasyonunun .21 ile .45 arasinda oldugu raporlanmstir. Olgegin i¢ tutarlik katsayisi olan Cronbach Alpha degeri ise iist bilis
boyutu i¢in .72, bilis boyutu i¢in .86, motivasyon boyutu icin .76, davranis boyutu icin ise .83 olarak belirtilmistir.

Ang vd. (2007) tarafindan gelistirilen élgek, Tiirkce diline ilhan ve Cetin (2014) tarafindan uyarlanmistir. Agimlayic faktér
analizi sonuglar1 élgegin orijinal yapisini dogrulamis ve toplam varyansin %52.66’sim aciklamigtir. Olgekte bulunan tiim
maddelerin faktor yiikleri .30’dan fazla oldugu i¢in 6lgek mevcut maddeleri korunmustur. Giivenirlik analizi sonucunda, 6lgegin
i¢ tutarhlik katsayisi .85 bulunmustur. Toplamda 20 maddeden olusan 6lcegin madde analizi sonucunda, alt 6lgeklerin
diizeltilmis madde toplam korelasyonlarinin .33 ile .64 arasinda degistigi belirlenmistir. Cronbach Alpha degeri ise {ist bilis
boyutu i¢in .77, bilis boyutu i¢in .79, motivasyon boyutu i¢in .75, davranis boyutu i¢in ise .71 olarak raporlanmistir. Yapilan
dogrulayic1 faktor analizinde de modelin uyum indeksleri incelenmis ve minimum ki-kare degerinin (x2=404.39, N=512,
p=0.00) anlamli oldugu; Uyum indeksi degerlerinin ise x?/sd= 2.47, RMSEA=.054, GFI=.93, AGFI=.91, CFI=.96, NFI=.93,
NNFI=.95, RFI=.92, IFI=.96, SRMR=.05, PGFI=.72 ve PNFI=.80 olarak gerceklestigi belirlenmistir (ilhan ve Cetin, 2014). Bu
indeks degerleri 6l¢cegin yapisinin kabul edilebilir oldugunu géstermektedir.

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler ile 6l¢cek faktor yapisi agimlayici faktoér analizi (AFA) ile yeniden incelenmistir. AFA
sonrasinda 6lgegin faktor dagilimimi kontrol etmek amaciyla Horn paralel analiz yontemi uygulanmistir. Bu karsilastirma Tablo

2’de gosterilmistir.
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Tablo 2.
Horn Paralel Analiz Yéntemi Kiiltiirel Zeka Olceginin Faktér Dagiliminin Incelenmesi
Ozdeger sirasi AFA dzdegerleri Rassal 6zdegerler
1 6.29 >1.81
2 2.26 >1.65
3 1.92 >1.52
4 1.39 <1.43
5 1.01 <1.35

Tablo 2’de gosterildigi gibi AFA sonrasinda 6z degeri 1’den biiyiik olan bes deger 6lgegin bes boyutlu yapi gosterdigini ortaya
koymasina karsin Horn paralel analiz yontemi ile elde edilen rassal 6zdegerler 6lgegin gercekte ii¢ boyutlu yapiya daha uygun
oldugunu ortaya koymustur. Buna karsin, konu alaninin teorik yapisi, faktér dagilimlari ve aciklanan varyans biiyiikliikleri
dikkate alindiginda 6lgegin orijinal ve uyarlanmis halindeki doért boyutlu yapiya daha uygun oldugu belirlenmistir. Bu nedenle
6lcek iizerinde herhangi bir yapisal degisiklige gidilmemistir. AFA sonrasinda, 6lcegin madde faktor yiikleri .49 ile .81 arasinda
degistigi, aciklanan toplam varyansin %59,27 oldugu ve i¢ tutarlik katsayisi olan Cronbach Alpha degerlerinin .87 oldugu
belirlenmistir. I¢ tutarlik katsayilarinin kiiltiirel zekanin boyutlar: kapsaminda ise iist bilis boyutu i¢in .78, bilis boyutu icin .81,
motivasyon boyutu i¢in .84, davranis boyutu icin ise .73 oldugu tespit edilmistir.

2.2.3. Verilerin analizi

Olceklerden elde edilen veriler éncelikle betimsel olarak analiz edilerek normal dagilim kosullarini saglama durumlarina gére
incelenmislerdir. Verilerin analizinde her bir anket maddesi i¢in 6gretmenlerin maddeye katilimlarinin toplam puanlari,
aritmetik ortalamalar1 ve standart sapma puanlar1 hesaplanmistir. Ayrica yorumlar yiizdelik oranlar ile zenginlestirilmistir.
Olgme aracinda yer alan kayip veriler de incelenmis ve toplam verinin %5’inden daha az kayip verinin oldugu gorilmistiir.
Kayip verinin az olmasinin 6l¢eklerin arastirmacilar gézetiminde yanitlanmasindan kaynaklandig: diisiiniilebilir. Bu nedenle
kayip verilerin yerine istatistiksel bir deger atama yontemi kullanilmamis, veriler 6zgiin durumlari ile analiz edilmislerdir.
Veriler, normal dagilim 6zelliklerine sahip olma durumuna goére parametrik ve parametrik olmayan testler ile yorumlanmistir.
Siniftaki farkliliklara yonelik 6gretmen yeterlikleri 6lgeginin normal dagilim kosullarini karsilama durumu incelendiginde
verilerin toplam puan ortalamasinin; yabanci dil bilme ve ortam degiskenlerinde normal dagilim o6zelligi gosterdigini
(1,96<Carpiklik ve Basiklik>1,96; Shapiro-Wilk>.05) ortaya koymaktadir.

Kiltiirel zeka 6lceginin normal dagilim kosullarini karsilama durumu incelendiginde ise verilerin toplam puan ortalamasinin
yabanci dil bilme ve ortam degiskenlerinde normal dagilim gosterdigi (-1,96<Carpiklik ve Basiklik>1,96; Shapiro-Wilk>.05)
belirlenmistir.

2.3. Nitel Arastirma Asamasi

Arastirmanin nitel veri toplama siireci dokiiman incelemesi yoluyla gerceklestirilmistir. Dokiiman incelemesi kapsaminda sinif
O0gretmeni yetistirme programlarinin, ders tiirleri, program amaglari ve derslerin amaclari betimsel olarak incelenmistir.

2.3.1. Dokiiman tiirleri ve secim dlgiitleri

Nitel arastirmalarda 6rneklem biiyiikliigi bir anlam teskil etmese de yapilan ¢alismanin daha kapsamli olabilmesi ve Tiirkiye
genelindeki durumu yansitabilmesi i¢in amagh 6rneklem kapsaminda tiim bdlgeler 6zelinde liniversite 68retim programlari
incelenmistir. Universitelerin zorunlu derslerinin merkezi olmasina karsin, segmeli ders tiirleri ile program amagclari ve tiim
derslerin 6grenme amaglarinin farklilasabilmesi daha fazla sayida iiniversitenin arastirma kapsamina alinmasinin bir diger
nedenini olusturmugtur. Universitelerin belirlenmesinde ise Tiirkiye istatistik Kurumunun bélge simiflamasi kullamlmstir.
Tiirkiye Istatistik Kurumu Tiirkiye'yi ekonomik ve diger kalkinma gostergeleri dogrultusunda 12 bélgeye ayirmistir. Bu
siniflama dogrultusunda 12 bélgenin kapsamina giren iller incelenmis ve en az 10 y1ldir 6gretmen egitimi alaninda lisans egitimi
veren, Avrupa Birliginin Bologna siirecine uyum saglamis ve ders bilgi paketi iceriklerini olusturmus olma olciitleri dikkate
alinarak tniversiteler belirlenmistir. Bir bolgede benzer odlciitleri karsilayan birden fazla tiniversite olmasi durumunda kura
yoluyla rastlantisal olarak secim yapilmistir. inceleme sonrasinda her bir bélgeden bir iiniversite olmak iizere toplam 12
liniversite belirlenmis ve analiz kapsamina dahil edilmislerdir. Etik kurallar geregince bu iiniversite isimleri bolge isimleri ile
birlikte kodlanmistur.

2.3.2. Veri toplama araci

Dokiiman incelemesi kapsaminda liniversitelerin bilgi paketi ders 6grenme amaglari ile 6gretim programi yapisi betimsel analiz
formu kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma verilerinin toplanmasi iki asamali olarak gerceklestirilmistir. Birinci asamada,
sinif 6gretmenligi 6gretim programinin icerigine yonelik betimsel analiz formu olusturulmustur. Bu form igerisinde, derslerin
sayisina, zorunlu ve se¢cmeli ders tiirlerine yonelik incelemelere yer verilmistir. [kinci asamada ise program amaglarina yénelik
analiz tablosu olusturularak yoneldikleri alanlara gore siiflandirilmislardir. Bu tablo igerisinde her bir tniversiteye ait

» o«

program ciktilar1 “bireysel farklhiliklar ve kaynastirma”, “cokkiltiirliilliik” ve “demokratik degerler kazanma” temalar1 altinda

e-ISSN: 2536-4758 http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr/



707

siniflandirilmislardir. Bu temalar ile iligkili 6grenme amaglan ise bilissel-duyussal ve psikomotor becerilere yonelmeleri
bakimindan gruplandirilmislardir. Arastirma kapsaminda hazirlanmis olan betimsel analiz formu, egitim bilimleri alaninda
doktora unvanina sahip iki akademisyenin goriisiine sunulmus ve uygunluk onaylari1 alinmistir. Form iizerinde herhangi bir
degisiklik 6nerilmemistir.

2.3.3. Verilerin analizi

Verilerin analizinde veri toplama siirecinde oldugu gibi iki asamali bir analiz yontemi izlenmistir. Birinci asamada, 6gretim
programlarinin yapisi incelenmis ve ders tiirleri, ders sayilari tablo igerisine yerlestirilmistir. Bu dersler icerisinde alan
o0gretmenlik meslek bilgisi dersleri ve genel kiiltiir dersleri siniflandirilarak program icerisindeki oranlari betimsel olarak analiz
edilmistir. Benzer sekilde, “bireysel farkliliklar ve kaynastirma”, “cokkiiltirlilik” “demokratik degerler kazanma” ile iliskili
dersler zorunlu ve se¢meli olarak tiirlerine gore gruplandirilmistir. Bu analizler Tirkiye genelinde sinif 6gretmenligi
programlarinin ders tiirleri ve dagihmlar1 hakkinda veri elde edilmesini saglamistir. ikinci asamada, her bir programin genel
0grenme amaglar1 “bireysel farkliliklar ve kaynastirma”, “cokkiltiirlillik” “demokratik degerler kazanma” temalar
dogrultusunda analiz edilmislerdir. ilgili temalara yénelen dersler ve 6grenme amaglan bilissel-duyussal-psikomotor becerileri

gelistirme hedefleri yoniinden de gruplandirilmislardir.
2.4, Arastirmanin Sinirliligi

Arastirmanin nicel verileri Dogu Marmara boélgesinde yer alan bir devlet tiniversitesinin egitim fakiiltesi son sinifinda 6grenim
goren sinif 6gretmenligi 6gretmen adaylar ile sinirhidir. Arastirmanin nitel verileri ise amagl 6rneklem yoluyla segilen
iniversitelerden elde edilen veriler ile sinirlidir. Arastirma kapsaminda yapilan yorumlar ise kullanilan veri toplama
araglarindan elde edilen ve calismaya dahil edilen iiniversitelerin lisans programlarinin hazirladigi ders bilgi paketlerinde
belirtilen program verileriyle sinirhdir.

2.5. Arastirmanin Gegerligi, Giivenirligi ve inandiricihg

Arastirmanin i¢ gecgerligi ve inandiricilign kapsaminda, 6gretmen adaylar1 ile toplanti yapilarak arastirma hakkinda
bilgilenmeleri saglanmistir. Calisma kapsaminda veriler farkl 6l¢ekler ve dokiiman incelemesi ile desteklenerek detayli bir
inceleme yapilmaya calisiimistir. Olceklerden elde edilen veriler, dokiiman incelemesinden elde edilen veriler ile bir araya
getirilerek yorumlar zenginlestirilmistir. Katilimcilarin belirlenmesinde goniilliiliikk esas alinmistir. Arastirmanin dis gecerligi
ve aktarilabilirligi i¢cin veri toplama siirecine detayli olarak yer verilmis, katilimci gruplarin nasil belirlendigi ve dokiiman
incelemesinde kullanilan élgiitler agik¢a betimlenmistir. Ogretmen egitimi programlarinin incelenmesinde, Tiirkiye genelinden
iniversiteler belirlenerek arastirma verilerinin kapsamli olmasina 6zen gosterilmistir. Arastirmanin giivenirligi kapsaminda
O6grenme amaglar1 bilissel-duyussal ve psikomotor becerilere yonelmeleri bakimindan gruplandirildiktan sonra, daha 6nce
betimsel analiz formuna da goriis bildiren egitim bilimleri alaninda iki uzmanin goriislerine yeniden basvurulmus ve
gruplandirmaya iliskin onaylar1 alinmistir. Her iki uzman, arastirmacilarin yaptiklari gruplandirmayi uygun bulduklarindan
hicbir degisiklik yapilmamistir.

3. BULGULAR

3.1. Nicel Arastirma Bulgulari

Siniftaki farkliliklara yénelik 6gretmen yeterliklerine iliskin bulgular

Arastirmanin nicel veri toplama araglarindan “Siniftaki farkliliklara yonelik 68retmen yeterlikleri” 6lcegi betimsel olarak
incelendiginde, 6l¢cek genelinden alinan ortalama puanin 5 tizerinden 3.89 oldugu belirlenmistir. Bu puan 6gretmen adaylarinin

cokkiiltiirlii bir sinif ortaminda kendilerini yeterli olarak algiladiklarini ortaya koymustur. Ogretmen adaylarinin en yiiksek ve
en disiik puani aldiklart maddeler Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3.
Ogretmen Adaylarinin Siniftaki Farkliiklara Yonelik Yeterlik Algilari
Maddeler Aritmetik Standart
Frekans
Ortalama Sapma

F X Ss

En yiiksek puanlanan maddeler
Gelenekleri, gorenekleri, adetleri, degerleri ve dini inanglar1 a¢isindan farklilik
gosteren ve farkli etnik kokenden gelen oOgrencilerin bulundugu bir siifta
ogretmenlik yapiyorsunuz. Ogrencilerinizden bazilarinin diger o6grencilerin
farkliliklarina hosgoriili davranmakta sorun yasadigim fark ediyorsunuz.
Ogrencilerinize kiiltiirel farklihklara yénelik farkindalik ve anlayis kazandiracak
firsatlar sunabileceginiz konusunda kendinize ne kadar giivenirsiniz?
Kiz ve erkek 6grenci sayilarinin yaklasik olarak birbirine esit oldugu bir sinifta
o0gretmenlik yapiyorsunuz. Bir¢cok kiz ve erkek 6grencinin cinsiyet ile ilgili sahip
olduklari semalara uygun olmayan etkinlikler, akademik gérevler ve rollerde yer
almay1 reddettigini fark ettiniz. Ogrencilerinizin geleneksel olmayan cinsiyet
kaliplarina bagh kalmalarini tesvik edecek bir sinif ortami olusturabileceginiz
konusunda kendinize ne kadar giivenirsiniz?
Cesitli sosyo-ekonomik ortamlardan gelen 6grencilerin bulundugu bir sinifta
o6gretmenlik yapiyorsunuz. Bu 6grencilerden bazilarinin akademik basariya yonelik
beklentileri daha diisiik diizeyde, derste siklikla uyku halindeler, siiftan
soyutlanmis durumdalar ve ekonomik olarak avantajli yasitlar1 tarafindan
reddediliyorlar. Ogrencileriniz arasinda sosyal etkilesimi tesvik edecek olumlu bir
ortam olusturabileceginiz konusunda kendinize ne kadar giivenirsiniz?
En diisiik puanlanan maddeler
Turkgeyi ikinci dil olarak 68renen 6grencilerin bulundugu bir sinifta 6gretmenlik
yapiyorsunuz. Ders anlatirken, 6gretim materyalinin kavranmasini ve sinif icinde
1 etkin tartismalarin yapilmasini sinirlandiran bazi sézlii iletisim sorunlariyla 122 3,53 0,71
karsilasiyorsunuz. Sinif icinde sozli iletisimi arttirabilecek ve siirdiirebilecek
stratejileri kullanabileceginiz konusunda kendinize ne kadar giivenirsiniz?
Kiiltirel ortamlar1 (degerler, normlar, okuldan beklentiler gibi) okuldan ve
topluluktan biiyiik 6l¢iide farklilik gosteren -6grencilere ders veriyorsunuz. Aslinda,
bazi zamanlar beklentileriniz 6grencilerinizin kisisel inan¢ ve degerleriyle
catisabiliyor. Ogrencilerinizin okuldaki 6gretim programlarimin kendi Kkiiltiirel
ortamlar1 ve hayattaki ihtiyaglariyla iliskili oldugunu anlamalarini saglayabileceginiz
konusunda kendinize ne kadar giivenirsiniz?
Farkh kiiltiirlerin bulundugu bir sinifta 6gretmenlik yapiyorsunuz. Ogrencilerinizin
bircogunun kendi kiiltiirleri ile okul kiiltiirii arasinda “kiiltiirel uyusmazhk”
yasadigini fark ettiniz. Ornegin, 6grencilerinizden bazilarinin sinifta hangi davranisin
uygun olduguna dair farkli élgiitlere sahip olmasi gibi. Ogrencilerinizin okul
ortamina basarili bir sekilde uyum saglamalarina yardimeci olabileceginiz konusunda
kendinize ne kadar giivenirsiniz?

122 4,06 0,74

122 4,02 0,81

122 4,00 0,74

10 122 3,68 0,75

122 3,81 0,70

Tablo 3’te goriildiigli tizere madde toplam ortalamalari incelendiginde 6gretmen adaylarinin “giiveniyorum” segenegine daha
fazla egilim gosterdikleri goriilmiistiir. Buna ragmen, 6lgek maddelerinin genelinde hi¢bir 6gretmen aday1 kendilerine ¢ok
giivendikleri bir durumu isaret etmemislerdir. Bu maddeler arasinda, kiiltiirel olarak farklilik gosteren ve farkl etnik kokenden
gelen ogrencilere yonelik farkindalik ve anlayis kazandiracak firsatlar sunma konusu diger durumlara kiyasla 6gretmen
adaylarinin kendilerine en fazla giivendikleri husus olarak 6ne cikmistir. Buna ilave olarak, cinsiyet esitligi konusunda ve sosyo-
ekonomik diizey olarak dezavantajli 6grencilerin bulundugu sinif ortaminda sosyal etkilesimi saglama konusunda da 6gretmen
adaylar1 kendilerine giivendiklerini ifade etmislerdir.

En yiiksek olarak puanlanan maddelerin yani sira, 6gretmen adaylarinin en diisiik giiven algisina sahip olduklari durumlar
arasinda; yabanci dil becerileri, kiiltiirel farkliliga sahip 6grenciler ile ¢catisma ydnetimi, kiiltiirel uyusmazliga sahip 6grencilerin
okul ortamina uyumlari konular1 6ne ¢ikmaktadir. Bunlar arasinda en diisiik puan ise yabanci dil becerileri ile ilgili yasanacak
durumlarda kullanilacak stratejilere doniik giiven eksikligidir. Bu durum 6gretmen adaylarinin kisisel bilgi formunda yanit
verdikleri yabanci dil diizeyi ile uyumlu bir sonuctur. Bu bilgilerde de goriildiigii tizere 6gretmen adaylarinin ¢ok az bir kismi
diizeylerini belirtmeksizin yabanci dil bildiklerini ifade etmislerdir. Dolayisiyla Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen 6grenciler ile
sozlii iletisim stratejileri konusunda kendilerine daha az giivenmeleri olasi bir sonug olarak goriilebilir.

Ogretmen adaylarinin verdikleri yanitlar icerik olarak daha yakindan incelendiginde, kiiltiirel farkliliklara sahip bir siifta
kullanmalar1 gereken 6gretim yontemi ve uygulamalari konusunda kendilerine daha fazla giivendikleri ortaya c¢ikarken,
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ozellikle bu farkliliklara sahip 6grencilerin uyum, aidiyet gibi duyussal alana ait 6zelliklerinde diger maddelere kiyasla daha az
gliven algisina sahip olduklar1 gériilmektedir.

Ogretmen adaylarinin, “Simiftaki farkliliklara yénelik 6gretmen yeterlikleri” 6lcegine verdikleri yanitlar arastirmanin bagimsiz
degiskenleri olan, cinsiyet, cevre (homojen veya heterojen kiiltiir 6zelligi gosteren bir cevrede yetismek) ve yabanci dil bilgisi
degiskenlerine gére incelenmistir. Inceleme sonrasinda; cinsiyet [t120)=1.55, p>.05] cevre [ilkokul: ta118)=.67, p>.05; ortaokul:
t17)=.44, p>.05; Universite t(118=1.68, p>.05], yabanci dil bilgisi [F(7114= .40, p>.05], bagimsiz degiskenlerinde istatistiksel
olarak gruplar arasinda anlamli bir fark bulunamamaistir.

Kiiltiirel zekdya iliskin bulgular
Arastirmanin nicel veri toplama araglarindan “Kiiltiirel zeka” dlgegine verilen yanitlar 6gretmenlerin st bilissel alanda kendi

yeterliklerini iist diizeyde algiladiklarini ortaya ¢ikarmustir. Ogretmen adaylarinin 6lgekten aldiklar1 puan ortalamalarinin
boyutlara gore dagilimi Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4.
Ogretmen Adaylarinin Kiiltiirel Zeka Olcegine Yénelik Puanlari
Ust Bilis Bilis Motivasyon Davranis Toplam
(M:1-2-3-4) (M:5-6-7-8-9-10) (M:11-12-13-14-15) (M:16-17-18-19-20)
Frekans 122 122 122 122 122
Ortalama puan 3.95/5 2.85/5 3.77/5 3.58/5 3.48/5
Ortalama toplam puan 15.72/20 17.07/30 18.83/25 17.84/25 69.47/100

Tablo 4’te goriildiigu tizere, 6gretmen adaylarinin diger boyutlara kiyasla en diisiik puani bilissel alanda aldiklar1 goriilmektedir.
Bu durum 6gretmen adaylarinin kiiltiirel zeka algilarinin bilissel diizeydeki beceriler ile desteklenmedigini diisiindiirmektedir.
Verilen yanitlar, 6gretmen adaylarinin farkh kiiltiirlere yonelik temel bilgilerine yonelik algilarinin diisiik oldugunu ortaya
koymustur. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin kendi motivasyon ve uyum becerilerini ise yeterli diizeyde algiladiklari
belirlenmistir.

Ogretmenlerin adaylarinin kiiltiirel zeka algilarina iliskin nicel bulgular arasinda en yiiksek ve en diisiik puan verilen boyutlara
(strasiyla st bilis ve bilis) ait madde ortalama puanlari Tablo 5 ve Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 5.
Ogretmen Adaylarimin Kiiltiirel Zeka Olgeginin Ust Bilis Boyutuna Iliskin Puanlari
Ust Bilis Frekans Ortalama Standart
puan sapma
f X Ss
M1 Farkl kiltiirel gegmise sahip insanlarla etkilesim kurarken kullandigim kiltiirel 122 3.99 .76
bilgilerin farkindayim.
M2 Bana yabana bir kiiltiirden gelen insanlarla etkilesim kurarken kiiltiirel bilgimi 122 3.90 .81
ayarlarim.
M3 Kiiltiirlerarasi etkilesimlerde kullandigim kiiltiirel bilgimin farkindayim. 122 3.98 .78
M4 Farkh kiltiirlere sahip insanlarla etkilesim halindeyken, kiiltiirel bilgilerimin 122 3.90 92
dogrulugunu kontrol ederim.
Tablo 6.
Ogretmen Adaylarimin Kiiltiirel Zeka Olceginin Bilis Boyutuna Iliskin Puanlari
Bilis Frekans Ortalama Standart
puan sapma
f X Ss
M5  Diger kiiltiirlerin yasal ve ekonomik sistemlerini bilirim. 122 2.82 0.83
M6  Diger dillerin kurallarini (6rnegin; kelime bilgisi, dil bilgisi) bilirim. 122 2.31 0.85
M7  Diger kiiltiirlerin dini inang¢larini ve kiiltiirel degerlerini bilirim. 122 3.10 0.85
M8  Diger kiiltiirlerin evlilik yapilarini bilirim. 122 2.88 0.88
M9  Diger kiiltiirlerin sanat ve zanaatlarini bilirim. 122 3.06 0.81
M10 Diger kiiltiirlerin s6zel olmayan davranislari (jest ve mimik) ifade etme sekillerini 122 2.92 0.91
bilirim.

Tablo 5’te goriildiigii izere 6gretmen adaylar yiiksek puan aldiklar iist bilis boyutunda bile en yiiksek diizey olan “kesinlikle
katiliyorum” yerine “katiliyorum” diizeyinde kaldiklar1 goriilmiistiir. Tablo 6’daki bulgular, 6gretmen adaylarimin farkl
kiltiirlere ait dil, yasal ve ekonomik sistemler, evlilik yapilari gibi kiiltiirel 6geler hakkinda yeteri kadar bilgilerinin olmadigini

e-ISSN: 2536-4758 http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr/



710

gostermistir. Ogretmen adaylarinin yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ifade etmelerine ragmen iist bilissel diizeyde kendilerine
yonelik algilarinin yiiksek olmasi bu konuda ki duyussal 6zelliklerinin veya 6gretmenlik bilgi ve becerilerinin yeterli olduguna
inanmalarindan kaynaklanabilir. Bu sonuglar égretmen adaylarinin “Simiftaki Farkliliklara Yonelik Ogretmen Yeterlikleri”
Olcegine verdikleri yanitlar ile de benzerlik gostermektedir. Bu boyutlarin yani sira toplam puana bakildiginda da (Bknz Tablo
4) o6gretmen adaylarinin diger dlgek sonuglarina paralel olarak yeterli bir kiiltiirel zekaya sahip olduklarini diisiindiikleri
belirlenmistir.

Ogretmen adaylarimin, “Kiiltiirel zeka” dlcegine verdikleri yanitlar arastirmanin bagimsiz degiskenleri olan, cinsiyet, cevre
(homojen veya heterojen kiiltiir 6zelligi gosteren bir cevrede yetismek) ve yabanci dil bilgisi degiskenlerine gore incelenmistir.
Inceleme sonrasinda; cinsiyet [t(120=.95, p>.05] ¢evre [ilkokul: t118)=.33, p>.05; ortaokul: t117)=.49, p>.05; liniversite t(118=.045,
p>.05], yabana dil bilgisi [F7,1149= .96, p>.05], bagimsiz degiskenlerinde istatistiksel olarak gruplar arasinda anlaml bir fark
bulunamamaistir.

Ogretmen adaylarinin “Siniftaki Farkliliklara Yonelik Ogretmen Yeterlikleri” dlcegi ile “Kiiltiirel Zeka” dlceginden aldiklar
toplam madde korelasyonlar1 Pearson momentler carpimi korelasyon katsayisi kullanilarak incelenmistir. Inceleme sonrasinda
her iki 6l¢cek arasinda anlamli orta diizey pozitif bir korelasyonun bulundugu belirlenmistir (r = 0.40,n=122, p <.001). Bu durum
O0gretmen adaylarinin kiiltiirel farkliliklara yonelik algilari arttikca siniftaki yeterlik algilarinin da olumlu yénde degisebilecegini
gostermektedir. Kiiltiirel zeka dlgeginin boyutlar1 arasinda gerceklestirilen korelasyon analizi ise 6gretmen yeterlik algilarinin
en fazla motivasyon boyutu (r = 0.39, n=122, p <.001) ile bilis boyutu (r = 0.32, n=122, p <.001) arasinda orta diizeyde pozitif
yonlii bir korelasyonun bulundugunu ortaya koymustur. Siniftaki farkliliklara yonelik yeterlik algisinin kiiltiirel zeka boyutlari
ile iligkisi Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7.
Siniftaki Farkliliklara Yonelik Yeterlik Algist ile Kiiltiirel Zekd Boyutlari Arasindaki Korelasyon
1 2 3 4 5

1.Smmiftaki farkhiliklara yonelik yeterlik algisi -
2. KZ-Ust Bilis 29%* -
3.KZ-Bilis 32%%  G1** -
4.KZ-Motivasyon 30K 47*x 42 -
5.KZ-Davranis 9% 50%F 28%*  34**

*p<.05 **p<.01
3.2. Nitel Arastirma Bulgulari

Ogretim programmin égrenme amaclarimin “bireysel farkhihklar ve kaynastirma”, “cokkiiltiirliiliik” “demokratik
degerler” kazandirma yéniinden durumu nasildir? arastirma sorusuna iliskin bulgular

Arastirmanin bu bulgular1 kapsaminda 6ncelikli olarak, 6gretim programinin genel 6grenme amaglar: “bireysel farkliliklar ve
kaynastirma”, “cokkiltiirliilik” “demokratik degerler” ile iligkili bilissel, duyussal ve psiko-motor becerilere gore
smiflandiriimistir.

Sinif 6gretmenligi programinin genel 6grenme amaglarinin bilissel (B), duyussal (D) ve Psiko-motor (P) alanlarina gore

“bireysel farkliliklar ve kaynastirma”, “cokkiltiirliiliik” “demokratik degerler” temalarinda dagilimlari tablo 8’de gosterilmistir.
Tablo igerisinde yer alan herhangi bir 6grenme amaci birden fazla tema ve taksonomi alani altinda yer alabilmektedir.

Tablo 8.
Sinif Ogretmenligi Programlarinin Genel Ciktilar
Programin Genel Bireysel D;m? kliatlk
Universiteler Ogrenme Amaa  Farkhiliklarve  Cokkiiltiirliiliik egerier
Sayisi Kaynastirma (demokrasi, hak
ve ozgiirliikler)
B D P B D P B D P
TR1 Istanbul 9 1 0 1 0 0 0 0 0 0
TR2 Bat1 Marmara 13 4 0 2 0 1 1 0 1 1
TR3 Ege 16 1 0 1 2 0 1 1 0 0
TR4 Dogu Marmara 33 3 0 1 1 0 0 1 2 1
TR5 Bati Anadolu 34 2 0 2 0 0 1 3 1 3
TR6 Akdeniz 22 5 0 2 0 0 0 1 2 2
TR7 Orta Anadolu 20 3 0 1 0 0 0 1 1 1
TRS Bat1 Karadeniz 7 1 1 1 2 2 1 1 4 0
TR9  DoguKaradeniz 17 1 0 1 0 0 o0 1 2 1
TRA  Kuzeydogu Anadolu 15 2 0 2 0 0 0 1 1 1
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TRB Ortadogu Anadolu 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TRC Giineydogu Anadolu 15 2 0 1 0 0 0 0 1 1
Toplam 1 201 25 1 15 5 3 4 10 15 11
Toplam 2 (temalar ile iliskili cikt1 89 41 12 36
sayisi)

Tablo 8’de gosterildigi gibi, sinif 6gretmenligi 6gretim programinin genel amaclarinin sayisi bolgelere gore farklilagsmaktadir.
Genel toplam dikkate alindiginda, Turkiye genelinde 201 genel 6grenme amacinin programlarda yer aldigi, bunlarin sadece
89’unun inceleme yapilan temalar ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Bu amaglardan 41’inin bireysel farkliliklar ve kaynastirma;
36’smin demokratik degerler; 12’sinin ise ¢okkiiltiirliiliik ile iliskili oldugu belirlenmistir. Bolgelere gore incelendiginde bireysel
farkliliklar ve kaynastirmaya kiyasla cokkultiirliiliikk, demokratik degerler ile iliskili 6grenme amaglari oldukca sinirh kalmistir.

Bireysel farkliliklar ve kaynastirma ile ilgili 6grenme amaglar1 incelendiginde bu ifadelerin %98’inin bilissel ve psiko-motor
davranislara yoneldigi dikkati cekmektedir. Bu durum, bireysel farkliliklar1 anlama, 6grencilerin bireysel 6grenme 6zelliklerine
uygun egitim durumlarini diizenlemek icin agirlikl olarak bilissel diizeyde becerilere gereksinim oldugu ile agiklanabilir ancak
tlim bunlara karsin duyussal alana yonelik ¢ok az 6grenme amacinin olmasi dikkat ¢ekicidir.

Bu alanlara iligkin yazilan bazi 6grenme amaglari asagidaki gibidir:

TR4/Bilissel: Ogrencilerin gelisim ve 6Ggrenme ézelliklerini taniyabilme

TR6/Bilissel ve Psikomotor: Ogrencilerin gelisim ézelliklerini, bireysel farkhiliklarini, konu alaninin ézelliklerini ve
kazanimlarini dikkate alarak en uygun égretim strateji, yontem ve tekniklerini uygulayabilme.

TR7/ Bilissel ve Psikomotor: Ogrencilerin gelisim ve 6grenme ézelliklerini taniyabilme, Ogrenci basarisina yénelik
psikolojik, zihinsel ya da fiziksel her tiirlii destegi saglayabilme, Ogrencileri, 6grenme siirecinde izleyebilme ve
degerlendirebilme

Bireysel farkliliklar/kaynastirma sonrasinda en fazla 6grenme amaci demokrasi, hak ve 6zgiirliiklere yoneliktir. Bu alanda bilgi,
tutum ve beceri kazandirmaya yonelen 6g8renme amagclarinin bir énceki temadan farkl olarak %41’i duyussal ozelliklere
yonelmektedir. Bazi bolge programlarinda se¢meli olarak insan haklar1 ve demokrasi dersinin bulunmasi bu alandaki 6grenme
amaglarinin sayisinin artmasini saglamistir.

Bu alanlara iliskin yazilan bazi 6grenme amaglari asagidaki gibidir:

TR7/ Duyussal ve Psiko-motor: Demokrasi, insan haklari, toplumsal, bilimsel ve mesleki etik degerlere uygun
davranabilme

TRC/ Duyussal ve Psiko-motor: Demokrasi, insan haklari, toplumsal, bilimsel, kiiltiirel degerler ve mesleki etik ilkelere
uygun davranir.

TR4/Bilissel ve Duyussal: Toplumun ve diinyanin giindemindeki olaylara/gelismelere duyarli olabilme ve izleyebilme

Diger bir inceleme temasi olan gokkiiltiirliiliik ile ilgili 12 6grenme amaci diger temalara kiyasla ¢cok daha sinirlidir. Okullardaki
6grenci grubunun gesitlenmesine ragmen bu yonde 6grenme amaglarinin azlig1 ise dikkat cekmektedir.

TR4/Bilissel: Ulusal ve uluslararasi kiiltiirlerin ézelliklerini agiklayabilme
TR8/Duyussal: Topluma, ¢evreye, insana, sanatsal faaliyetlere ve spora duyarli olur-...

Arastirma kapsaminda yapilan bu incelemeler, sinif 6gretmenligi 6gretim programinin genel 6grenme amaglar icerisinde
cokkiltirlilik, demokratik degerler, bireysel farkliliklar, kaynastirma ile iligkili sinirli sayida amacin yer aldigini gdstermistir.
Sinif 6gretmenlerinin toplumdaki ekonomik, sosyal, kiiltiirel farkliliklar1 ve etnik yap1 6zelliklerini tanimalari, bu kapsamda
cocuklarin okula ve yasama uyumu i¢in gerekli tutum ve davramslarim gelistirmeleri 6nemlidir. Buna karsin mevcut program
amaclarinin bu yonde sinirl sayida becerileri gelistirmeye yoneldigi sdylenebilir. Bu durum programin derslerinin amag ve
kazanimlarinin da incelenmesini gerektirmektedir. Arastirmanin diger bir sorusu bu incelemeye yoneliktir.

Arastirma bulgular1 kapsaminda diger bir arastirma sorusuna yonelik olarak 6gretim programinda “bireysel farklhiliklar ve

kaynastirma”, “cokkiiltiirliilik” “demokratik degerler” ile iliskili 6grenme amaglar iceren dersler ve bu derslerin bilissel,
duyussal ve psiko-motor ne tiir amag ve kazanimlara ydneldikleri siniflandirilmistir.

Sinif 6gretmenligi programinda yer alan ders tiirleri incelendiginde bolgeler arasinda derslerin ¢ok fazla farklilik géstermedigi
tespit edilmistir. Ogretim programlar1 zorunlu ve segmeli derslerden olusmaktadir. Programlarda zorunlu ders statiisiinde
bulunan alan bilgisi, 6gretmenlik meslek bilgisi ve genel kiiltiir bilgisi dersleri merkezi olarak yapilandirildiklarindan dolay1
bolgeler arasinda da birbirleri ile benzerdir. Buna karsin 6zellikle segmeli dersler arasinda bulunan genel kiiltiir ve 6gretmenlik
becerilerini gelistirmeye yonelen meslek bilgisi dersleri konusunda bélgeler arasi ayrimlar bulunmaktadir.
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Programda zorunlu veya se¢meli bulunan alan dersleri incelendiginde, cokkiiltiirliilik, demokratik degerler, bireysel
farkliliklar, kaynastirma alanlarinda bilgi ve beceri kazandiran dersler olduke¢a sinirli sayidadir. Alan bilgisi derslerinden,
kaynastirma ve bireysel farkliliklar ile ilgili ve tiim programlarda ortak olarak yer alan sadece bir ders bulunmakta ve 4. sinif
diizeyinde 2 saat olarak gerceklestirilmektedir.

Kaynastirma egitimi dersinin yani sira bazi bolgelerde, 6rnek olarak TRA-Kuzeydogu Anadolu bélgesinde “Cocuk Ruh Saghgi”;
TR3 Ege bolgesinde “Cocuklukta Uyum Sorunlar1” baslikli segmeli alan bilgisi dersleri bulunmaktadir. Bu dersler kapsaminda
da genel olarak ruh saghginin 6nemi, cocuklarin ruh sagliklarinin gelisimi, cocuklukta goériilen ruhsal bozukluklar, uyum
sorunlari gibi konular ile 6gretmen adaylarinda cocuk ruh saghigina iliskin farkindalik yaratmak hedeflenmektedir.

Program igerisinde zorunlu veya se¢meli bulunan 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri 6gretmenlere; 68renme-68retme
siireglerini etkili kilma, ¢ocuklarin bireysel 6grenme farkliklarina goére 6gretim ortamlarini diizenleme, egitim iriinlerini 6l¢me
ve degerlendirme, egitim iceriklerini diizenleme, sinif yonetimi, 6gretme siirecinde dgrencilerin kiiltirel, etnik, sosyal
farkliliklarini dikkate alma gibi konularda bilgi ve beceri kazandirmay1 hedeflemektedir. Tiirkiye'nin ekonomik, sosyal, kiiltiirel
ve etnik ¢esitliligi goz 6niine alindiginda 6gretmenler esas olarak bu dersler kapsaminda meslek becerilerini gelistirmektedirler.
Bu baglamda zorunlu olarak tamimlanan tiim 68retmenlik meslek bilgisi dersleri arasinda: Egitime Giris, Ogretim ilke ve
Yontemleri, Egitim Psikolojisi, Ogretim Teknolojisi, Olgme ve Degerlendirme, Sinif Yonetimi, Rehberlik, Tiirk Egitim Sistemi ve
Okul Yonetimi, Ozel Ogretim Yoéntemleri dersleri bulunmaktadir. Bu derslerin 6grenme amaclarinin “bireysel farkliliklar ve
kaynastirma”, “cokkiiltiirliiliik” “demokratik degerler” temalar1 dogrultusunda incelenmistir. inceleme sonuglari,
liniversitelerin internet sitelerinde ilan edilen bilgi paketlerinde 6gretmenlik meslek bilgisi derslerine ait amag ve kazanimlarin
%13’tiniin bireysel farkliliklar ve kaynastirmaya, %0,82’sinin ¢okkiiltiirliiliikk ve %1,76’sinin ise demokratik degerlere yonelik
oldugunu gostermistir. Bu oranlar taksonomi alanlarina goére incelendiginde ise 6grenme amagclarinin %78’inin bilissel alan
becerilerini gelistirmeye yoneldigi gorilmektedir. Bu durum programlarda duyussal ve psiko-motor ozelliklerin
gelistirilmesinin ihmal edildigini géstermektedir. Asagida bazi1 6grenme amaglarina iliskin érnekler verilmistir.

TR5/Bilissel: Cocuklarin ve genglerin karsilastiklart bireysel ve toplumsal sorunlarla ilgili olarak ¢oziim énerileri
gelistirir (Egitim Psikolojisi dersinden)

TRB/Bilissel: Ogrenciyi tamima tekniklerini ve nasil kullanilacaklarini agiklayabilecektir (Sinif Yénetimi dersinden)
TR1/Bilissel: Toplumun kiiltiirel degerlerine uygun insanin nasil yetistirilmesi gerektigini gerekgeler ileri stirerek
aciklar (Egitim Bilimine Giris dersinden)

Genel kiltiir bilgisi derslerinin durumu, 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri ile benzerlik géstermektedir. Buna karsin
o0gretmenlik meslek bilgisi dersleri agirlikli olarak bireysel 6grenme farkliliklari ve kaynastirma alanina yonelirken, genel kiiltiir
dersleri ¢okkiiltiirliilik ve demokratik degerlere iliskin 6grenme amaglarina yonelmektedir. Agirlikla segmeli olarak sunulan
genel kiiltiir dersleri arasinda: Yabanc Dil, Insan Haklar1 ve Demokrasi, Toplumsal Cinsiyet ve Egitim, insan iliskileri ve letisim,
Bilisim ve Etik, Medya ve iletisim, Degerler Egitimi, Komsu Ulkeler Cografyasi gibi dersler bulunmaktadir. Universitelerin bilgi
paketleri incelendiginde bu derslere yonelik 6grenme amaglarinin genelde yer almadigi gorilmiistiir. Bu nedenle bu derslerin
amaglari Gizerine bir inceleme gerceklestirilememistir.

Secmeli olarak sunulan diger dersler de ise bolgesel olarak sunulan ders sayisinda ve ¢esidinde farkhiliklar oldugu goriilmiistiir.
Yaklasik olarak 58 se¢meli ders c¢esidinin bulundugu ve bu dersler arasinda “bireysel farkliliklar ve kaynastirma”,
“cokkiiltirliillik” ve “demokratik degerler” ile dogrudan iliskili sadece 4 dersin oldugu dikkati gekmektedir. Bunlar arasinda:
Komsu Ulkeler Cografyas), Insan Haklar1 ve Demokrasi, Cocuklukta Uyum Sorunlari, Ogrenci Merkezli Ogretim Becerileri
dersleri bulunmaktadir. Bu derslerin hangilerinin acildig1 ve ne kadar 6grenci tarafindan secildiginin belirlenmesi ayr bir
arastirma konusu olabilir.

Sonug olarak, alan bilgisi, 6gretmenlik meslek bilgisi ve genel kiiltiir bilgisi dersleri i¢in belirlenen 6grenme amaglarinin sadece
%3,4't “bireysel farkliliklar ve kaynastirma”, “cokkiltirlillik” “demokratik degerler” ile iligkili 6grenme amaglaridir.
Degerlendirme sirasinda herhangi bir 6grenme amacinin birden fazla tema ve taksonomi alani altinda yer aldig1 dikkate alinirsa
bu oran gercekte daha azdir. Belirtilen 6grenme amaglarinin %88’i ise bilissel alam gelistirmeye yonelen becerileri dne
¢ikarmaktadir. Bu durum sinif 6gretmenlerinin ilgili alanlarda duyussal 6zelliklerinin gelistirilmesinin ihmal edildigini de
ortaya koymaktadir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ogretmen adaylarinin siniftaki farkliliklara yonelik yeterlik algilar ile kiiltiirel zekd durumlarinin arastirildigi veri toplama
aracglarindan “Siniftaki farkliliklara yonelik 6gretmen yeterlikleri” dlcegine verilen yanitlar genel egilim olarak 6gretmen
adaylarinin kiltiirel cesitlilige sahip bir sinif ortaminda kendilerini yeterli olarak algiladiklarini ortaya koymustur. Bu sonug,
cokkiiltiirlii egitime yonelik gerceklestirilen ¢alisma sonuglar ile értiismektedir. Alanyazinda gerek 6gretmen adaylar1 gerekse
de 6gretmenler ile yapilan arastirmalar incelendiginde, calismalarin biiyiik cogunlugunda gerek 6gretmen adaylarinin gerekse
de 6gretmenlerin siniftaki farkliliklara yonelik yeterlik algilarinin ytliksek oldugu ortaya konulmaktadir. Bu ¢alismalar arasinda;
Akkaya, Kirmizi ve Is¢i (2018) tarafindan sinif 6gretmenligi ve Tiirkce 6gretmenligi programinda 6grenim géren 6gretmen
adaylan ile gergeklestirilen calismada, 6gretmen adaylarinin cokkiiltiirliiliik yeterlik algilari olduk¢a yiiksek bulunmustur.
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Benzer bicimde, Caliskan ve Genger (2016), sosyal bilgiler 6gretmen adaylar ile gerceklestirilen ¢alismalarinda, 6gretmen
adaylarinin genel olarak ¢okkiiltiirlii egitime iliskin yiiksek diizeyde olumlu bir tutuma sahip olduklar1 sonucuna ulagmislardir.
Basbay, Kagnici ve Basbay (2018) tarafindan gerceklestirilen arastirma sonuglari da benzer bir durum ortaya koyarken, bu
yeterlik algisinin kisilik 6zellikleri ile iliskisi incelenmis ve farkli deneyimlere agik, merakli, acik gorisli, duyarli, diizenli,
dikkatli, yardimsever, sefkatli, giivenilir, toleransh Kkisilik 6zelliklerine sahip olanlarin ¢okkiiltiirlii yeterlik algilarinin daha
ylksek oldugu belirtilmistir. Sezer ve Kahraman (2017)’da gerceklestirdikleri arastirmada ¢okkiiltiirli egitime yonelik tutum
ile kiltiirlerarast duyarhilik diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemis ve bu iki degisken arasinda pozitif yonde anlaml bir iliski
oldugunu saptamislardir. Sonug olarak 6zellikle nicel arastirma bulgularindan hareketle, 6gretmen adaylarinin genel egilim
olarak kendilerini ¢okkiiltiirlii bir sinif ortami icin yeterli gordiikleri sonucuna varilabilir. Bu yeterlik algilar1 arastirma sonuglari
baglaminda daha yakindan incelendiginde, 6gretmen adaylarinin kendilerine en fazla, 6grencilere kiiltiirel farkliliklara yonelik
farkindalik ve anlayis kazandiracak firsatlar sunabilecekleri konusunda; en az ise sinif icinde sozlii iletisimi arttirabilecek ve
surdiirebilecek stratejileri uygulamaya doniistiirebilme konusunda giivendikleri ortaya ¢ikmistir. Her iki yeterlik alaninin ortak
uygulama beceriler gerektirmesi celisen bir durumu s6z konusu etse de nicel olarak elde edilen veriler, 6gretmen adaylarinin
bilissel yeterlik algilarinin kiiltirel farkliliklarla ilgili yiiksek yeterlik algilarini yeterince desteklemedigini ve 6zellikle 6gretmen
adaylarinin bilgilerini uygulamaya doniistiirmekte bazi sikintilar yasadiklarini ortaya koymustur. Bu sonuclar, Kar ve Ulu
(2016) tarafindan sinif 6gretmeni adaylari ile gergeklestirilen calisma sonuglari ile de benzerlik gostermektedir. Arastirmacilar
calismalarinda, 6gretmen adaylarinin g¢okkiiltiirliiliige yonelik olumlu goértislere sahip olduklarini ortaya koymuslar ancak
konuyla ilgili bilgi ve farkindaliklarinin yiiksek olmasina ragmen, bu bilgi ve farkindaliklarin1 uygulamaya doéniistiirme
konusunda kendilerini yetersiz hissettiklerini belirlemislerdir. Moldoveanu (2006) da ogretmen adaylariyla yaptig
calismasinda benzer sonuglara ulasmigtir. Ogretmen adaylarinda goérillen bu durum o6gretmenler icin de benzerlik
gostermektedir. Bulut ve Basbay (2014) tarafindan gergeklestirilen arastirma bulgular1 6gretmenlerin, g¢okkultiirli
yeterliklerini ve alt boyutlar1 olan farkindalik, bilgi, beceriyi “yeterli” diizeyde algiladiklarini ortaya koymustur. Buna karsilik
o0gretmenlerin kendilerini alt boyutlarda, en ¢ok farkindalik daha sonra beceri ve son olarak da bilgi boyutunda yeterli
algiladiklari, bulgularda 6ne ¢ikmistir.

Bulut ve Bagbay (2014) tarafindan tespit edilen bu durum, 6gretmen adaylarinin arastirma kapsaminda uygulanan kiilttirel
zeka olgegine verdikleri yanitlar ile de desteklenmektedir. Kiiltiirel zeka 6lcegi puanlari incelendiginde, 6gretmen adaylarinin
ist bilissel alanda kendi yeterliklerini tist diizeyde algiladiklar1 ortaya konmus ancak biligsel alan puanlari incelendiginde ise
en diisiik puanlar1 buradan aldiklan gériilmiistiir. iliskisel olarak incelendiginde de veriler, 6gretmen adaylarinin yeterlik
algilari ile bilgi diizeyleri ve uygulama becerileri arasindaki iliskinin zayif oldugunu géstermektedir. Nguyen, Jefferies ve Rojas
(2018) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, dzyeterlik algis1 ve kiiltiirel zekanin, bireylerin kisilik 6zellikleri ile baglantil
oldugunu ortaya koymustur. Sousa, Gongalves, Santos ve Orgambidez-Ramos (2019) tarafindan gergeklestirilen arastirmada da
benzer sekilde kiiltiirel zeka bir kisilik 6zelligi olarak tanimlanmis ve farkl kiiltiirler ile etkilesimdeki 6nemi vurgulanmistir.
Buna ilave olarak farkli kiiltiirler ile olusan sosyal etkilesimin kiiltiirel zekanin gelisiminde 6nemli bir rolii oldugu belirtilmistir.
Tiirkiye’deki 6gretmen adaylarinin da bu farkhiliklar ile etkilesimleri sonrasinda kiiltiirel zekd 6zelliklerinin gelisecegi
diistintilmektedir.

Olcek maddelerine verilen yanitlar, 6gretmen adaylarinin ézellikle farkh kiiltiirlere yonelik temel bilgilerine, yabanc dil
yeterliklerine, kiiltiirel farkliliga sahip 6grenciler ile catisma yonetimi becerilerine, kiiltiirel uyusmazliga sahip 6grencilerin okul
ortamina uyum becerilerini kazandirma gibi konularda daha diisiik yeterlik algilarina sahip olduklarini 6ne ¢ikartmaktadir. Bu
disiik yeterlik algilarina iligskin veriler, ilk iki temel sorunun yani farkh kiltiirlere yonelik temel bilgilere ve yabanci dil
yeterliklerine iliskin sorunlarin, iletisim ¢atismalar1 ve uyum becerileri gibi sorunlari da tetikleyen temel unsurlar oldugunu
diistindtirmektedir. Dil problemi iki yonli degerlendirilebilir. Bunlardan ilki, 6gretmen adaylarinin yabanci dil becerilerindeki
sinirliliklar, bir digeri ise 6grenciler ve ailelerinin Tiirkge diline yonelik yeterliklerinin sinirliligidir. Bu arastirma kapsaminda
yabanci dil durumuyla ilgili soruya, 6gretmen adaylarinin %86’s1 yanit vermis ve yanit verenlerin %57’si hi¢cbir yabana dil
bilmediklerini, digerleri ise sadece Ingilizce dilini bildiklerini ifade etmislerdir. ingilizce bildiklerini isaretleyenler ise
diizeylerini belirtmemislerdir. Verilen bu yanitlar, arastirma kapsamindaki sinif 6gretmeni adaylarinin ¢ogunun yabanc dil
yeterliklerinin oldukga sinirli oldugunu disiindiirmektedir. Oysa sadece tek bir dil (anadil) bilmek genellikle etnik merkezcilige
(etnosentrizm) sebep olur ki bu ¢okkiiltiirlii ortamlarinin saglikl bir sekilde yonetilmesine biiylik engel teskil eder (Le Flohic,
2009: 35).

Miilteci ¢ocuklarin bulundugu siniflardaki 6gretmenler bir¢cok sorunla bas etmek durumunda kalmaktadirlar. Cocuklarin
hazirbulunusluk diizeylerindeki farkliliklar, dil ve iletisim sorunlarina bagh 6grenme giigliikleri ve problem davranislar, 6rgiin
egitim programlarinin c¢okkiltiirli sinif ortamina uygun olmamasi, 6gretmenlerin kaynastirma siniflarina yonelik
yeterliliklerinin sinirli olmasi bu sorunlar arasindadir (Kilcan, Cepni, Kiling, 2017; Sensin, 2016; Coskun ve Emin, 2016; Ozer,
Komsuoglu, Atesok, 2016; Istanbul Bilgi Universitesi Cocuk Calismalar1 Birimi, 2015). Egitim dilini yeterli derecede anlamayan
ve konusamayan ¢ocuklarin sinif seviyesinin gerisinde kalmasi, siniftaki arkadaslarini ve isleyisi olumsuz etkilemesi s6z konusu
oldugundan, bu durum égretmenin bu ¢cocuklarla daha fazla ilgilenmesini gerektirmektedir (Yasar-Ekici, 2015). Ogretmenlerin
de yabanc dil alanindaki ve ilgili kiiltiiriin 6zelliklerini tanimadaki yetersizlikleri ise hem sinif yonetimini hem de bu ilgiyi
zorlastirmaktadir. Sensin (2016) yapmis oldugu c¢alismasinda o6gretmenlerin bu durumun farkinda oldugunu ancak
tamamlamalar1 gereken etkinlikleri ve siniftaki 6grenci sayilarinin fazlaligini 6ne siirerek bazi 6gretmenlerin Suriyeli cocuklar
ile yeterince ilgilenemedikleri sonucuna varmistir. Almanya’da yasayan gdgmen ¢ocuklari konu alan ¢alismasinda Knapp (2006)
benzer sonuglara ulasmakla birlikte sinifta iletisim durumlarinin artmasini saglamak icin gégmen ¢ocuklara anaokulundan
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itibaren dil egitimi destegi verilmesi gerektigini aktarmaktadir. Sakiz (2016), okul yoneticileri ile yaptig1 calismada da benzer
bulgulara ulagmistir. Arastirma sonuglarinin da destekledigi gibi dil ve kiiltiir iletisim silirecinde ortak yasanti unsurunun en
onemli temel 6gelerindendir. Bu nedenle, 6gretmen egitimi programlarinda ihtiyaclara déniik farkh dillerde temel iletisim
becerileri kazandirilmasi diisiiniilmelidir.

Arastirma kapsaminda, “Siniftaki Farkhliklara Yénelik Ogretmen Yeterlikleri” 6lcegi ile “Kiiltiirel Zeka” 6lceginden aldiklar
toplam puanlar arasinda ise anlamli orta diizey pozitif bir korelasyon bulunmustur. Bu durum 6gretmen adaylarinin kiiltiirel
farkliliklara yonelik algilari arttik¢a siiftaki yeterlik algilarinin da olumlu yonde degisebilecegini gostermektedir. Kiiltiirel zeka
0lceginin boyutlari arasinda gerceklestirilen korelasyon analizi ise 6gretmen yeterlik algilarinin en fazla motivasyon boyutu ile
bilis boyutundan olumlu yénde etkilendigini ortaya koymustur. Bu sonug, Kocak ve Ozdemir’in (2015) égretmen adaylarinin
kiltiirel zekalar1 ve cokkiiltlirlii egitime yonelik tutumlarina yonelik yaptiklar1 calisma ile drtiismektedir. Arastirmacilar
calismalarinda, kiiltiirel zekd ve cokkiiltiirlii egitime yonelik tutum puanlarinin gorece yiiksek oldugunu belirlemisler ve
kiltiirel zeka boyutlarina ait ortalamalarin biiyiikten kii¢iige dogru st bilis, motivasyon, davranis ve bilis seklinde siralandigy;
ist bilis, motivasyon ve davranis boyutlarina ait ortalamalarin oldukga yiiksek, bilis boyutuna ait ortalamanin ise orta diizeyde
oldugunu saptamislardir. Kang, Kim ve Park (2019) tarafindan 6gretmenler ile gergeklestirilen arastirma, bu bulgulari destekler
niteliktedir. Arastirmacilar, 6gretmenlerin 6zyeterlik algilar1 ile kiiltiirel zekalar1 arasinda pozitif yonlii orta diizey bir
korelasyon bulmuslardir. Benzer baska bir ¢calismada Mahasneh, Gazo ve Al-Adamat (2019), 6gretmenlerin kiiltiirel zekalarinin
yiiksek oldugunu; st bilissel boyutun diger boyutlara kiyasla daha iist diizeyde oldugunu; bilissel boyutun ise orta diizey
oldugunu, 6gretmen ve 6gretmen adaylar1 arasinda bu egilimlerde istatistiki olarak fark olmadigini ortaya koymuslardir. Bu
sonuclar, kiiltiirel c¢esitlilige sahip siniflarda 6gretmenlik yapacak olarak 6gretmen adaylarinin siniftaki bu cesitlilige doniik
olarak duyussal 6zelliklerinin gelistirilmesinin yani sira farkl kiiltiirlere yonelik gelenek, gorenek, aile yapilar1 gibi sosyolojik
unsurlarin da kazandirilmasi gerekliligini ortaya koymaktadir. Ogretmen adaylarindan élgeklerle toplanan verilere es zamanl
olarak Turkiye genelinde incelenen sinif 6gretmenligi programlari, 6gretmen egitimi programlarinin agirlikli olarak bilissel
becerileri kazandirmaya yoneldigi ve uygulama becerileri kazandirabilecek zorunlu ve segmeli derslerin sinirli oldugu sonuglari
ile bu bulgular1 desteklemektedir.

Arastirmanin nicel verileri, cinsiyet, cevre (homojen veya heterojen kiiltiir 6zelligi gosteren bir cevrede yetismek) ve yabanci
dil bilgisi gibi demografik degiskenlere gore yeterlik algisinda ve kiltiirel zeka 6zelliklerinde anlamli bir fark olmadigini ortaya
koymustur. Kang, Kim ve Park (2019)’ta arastirmalarinda benzer sekilde dzyeterlik algisinin ve kiiltiirel zekanin iizerinde, yas,
cinsiyet, kidem gibi degiskenlerin etkisinin bulunmadigini ortaya koymuslardir. Buna karsilik, Mahasneh, Gazo ve Al-Adamat
(2019) tarafindan gerceklestirilen calismada ise kiiltiirel zeka 6zelliklerinin erkekler lehinde cinsiyet acisindan farklilastigi
ortaya konulmustur. Bu sonugclar, kiltiirel zeka gelisiminde kiiltiirel 6zelliklerin ve toplumsal cinsiyet rollerinin de dikkate
alinmasi gereken bir etken olabilecegini diistindiirmektedir.

Arastirma sonuglari, sinif 6gretmenligi 6gretim programinin genel 6grenme amagclari igerisinde gokkiiltiirliiliik, demokratik
degerler, bireysel farkliliklar, kaynastirma ile iliskili sinirlh sayida genel amacin ve buna yonelik zorunlu ve se¢meli derslerin
¢ok az oldugunu da gostermistir. Kaynastirma ve bireysel farkliliklar ile ilgili bulunan tek ders kapsaminda ise kaynastirma
egitiminin tanimina, kaynastirma gerekliligine, 6zel gereksinimli ¢ocuklara, bireysellestirilmis egitim programlarina,
kaynastirma egitimine iliskin yontem ve tekniklere yonelik bilgi ve beceriler kazandirilmasi1 hedeflenmektedir. Tiirkiye’'de
kaynastirma egitimi kavrami 6zel egitim alani ile 6zdeslesmistir. Bu nedenle ders igerigi ekonomik, kiiltiirel, sosyal ve etnik
farklilik tasiyan ¢ocuklardan ziyade agirlikli olarak 6zel egitim alaninda gereksinimleri olan ¢ocuklara yonelmektedir. Diger
taraftan, dersin kapsaminin giincellenmesi ve mevcut kosullar dogrultusunda hedef kitlesinin ¢esitlendirilmesi miimkiindiir.
Ancak dordiinci sinif diizeyinde teorik olarak sadece 2 saat siirdiiriilen bu dersin hedeflerine ne kadar ulasabilecegi
tartismalidir. Bu bulgular, Kamish (2019) tarafindan gerceklestirilen arastirma bulgular ile de benzerlik gostermektedir.
Arastirmaci ¢calismasinda, sinif 6gretmenligi programini incelemis ve cokkiiltiirli egitime yonelik, ayni ismi tasiyan ya da icerigi
tamamen cokkiiltiirliiliik ve cokkiiltiirlii egitim ile ilgili olan bir ders olmadig1 sonucuna ulasmistir. Ogretmen yetistirme
programlarinin 2018 yilinda giincellenmesi sonrasinda “Kapsayici Egitim” baslikli bir segmeli ders tanimlanmistir. Buna karsin
dersin se¢meli olmasi, bu dersi agabilecek programlari ve bu dersi takip edebilecek 6grenci sayisini sinirlandirmaktadir. Kuzey
Amerika’nin 6gretmen yetistirme programlarini inceleyen Akkari (2006: 250) de, bu bélgenin ¢okkiiltiirlii bir toplum
barindirmasina ve ¢okkiiltiirliliik alaninda bilimsel ¢alismalarin yogun olmasina ragmen, s6z konusu programlarda kiiltiirel
cesitlige iliskin derslerin basit bir sekilde secmeli derslere indirgendigini ifade etmektedir.

Ogretmen adaylarimin mevcut kosullara hazirhikli olabilmeleri icin; cokkiiltiirliiliik ve demokratik degerlerle ilgili uygulamali
etkinliklerin eklenmesi, uygulamali ders tiirlerinin ve saatlerinin arttirilmasi, 6gretmenlik meslek bilgisi ve genel kiiltir ders
saatlerinin yeniden diizenlenmesi énerilebilir. Ogretmen egitimi programlarinda gokkiiltiirliiliik, insan haklar1 ve demokrasi,
kaynastirma ile iligkili dersler zorunlu ders statiistinde ve uygulama agirlikli olarak tasarlanabilir. Dersler, bilissel alandaki
becerilerin yani sira 6gretmen adaylarinin duyussal 6zellikleri ile sosyal becerilerini de gelistirebilecek sekilde planlanmalidir.
Duyussal 6zellikler ve psiko-motor becerilerin gelistirilmesi icin egitsel projeler tliretilmeli ve 6gretmen adaylar1 bu projeler
lizerinden degerlendirilmelidir.

Gelecek arastirmalar baglaminda ise alanyazinda ortaya konan kiiltiirel zeka ve yeterlik algilarinin kisilik 6zellikleri ile baglantili

olabileceginden hareketle, 6gretmen/6gretmen adaylarinin Kkisilik 6zelliklerinin de belirlenerek, kiiltiirel zeka ve smiftaki
farkliliklar icin yeterlik algilarinin yordanmasinda bagimsiz degisken olarak ele alinmasi diisiiniilmelidir. Bununla birlikte,
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siniftaki farkliliklara déniik 6zyeterlik algilar1 ve kiiltiirel zeka 6zellikleri, 6gretmenlerin i¢sel motivasyonunu harekete geciren
faktorler ile birlikte de incelenebilir. Gerceklestirilen bu arastirma kapsaminda her ne kadar cinsiyet, yabanci dil bilgisi, cevre
gibi degiskenlere yonelik anlamli bir fark bulunamamis olsa da alanyazinda o6zellikle kiiltiirel 6zelliklere bagh faktorlerin
yeterlik algis1 ve kiiltiirel zeka {izerinde etkisine vurgu yapilmaktadir. Bu nedenle gelecek arastirmalarda toplumun kiiltiirel
ozellikleri ve toplumsal cinsiyet algilarinin da birer degisken olarak incelenmesi ve bu degiskenlere baglh regresyon analizi ile
modellemelerin yapilmasi diisiiniilmelidir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani

Bu ¢alisma daha dnce herhangi bir sempozyum/konferansta sunulmamis ve hi¢bir dergide yayinlanmamis veya herhangi bir
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6. EXTENDED ABSTRACT

In the past few years Turkey has witnessed a fast increase in immigration numbers mostly due to the conflict in Syria that
started in 2011. Migrants with their cultural and language differences arrived in a country with an already multi-ethnic,
multicultural and multi-religious social order and had to get integrated to this new society and take part in its social life. Now
more than ever, multiculturalism is at its peak in Turkey. However, as more than half of all migrants / refugees are children and
that the birth rate amongst these communities is high, this diversity is mainly visible in schools. Due to higher school attendance,
cultural diversity is particularly increasing at primary school level. In August 2016, in order to foster the inclusion of refugee
children in the education system, the Turkish Ministry of Education published a road map putting forward the following
features: refusing exclusion, refusing assimilation and adopting a multicultural education in order to ensure equal access to
education for all the members of society regardless of their membership group, their ethnic, racial, cultural, religious or socio-
economical differences and to facilitate their involvement in the society they live in and by that mean offer them the best chances
to be successful at school. However, in order to reach these goals, the availability of the receiving party, here teachers and
Turkish students, is essential. But the changes in the behaviour of the students mainly depend on the display of a positive
approach by their teacher. Indeed, for a successful inclusion, the teacher must involve all his students in the social and
educational life of the class so that children coming from minority groups feel included in the community and the majority group
accepts this difference. Therefore, teachers must be equipped with the competences to identify the educational needs of these
students, to reorganize the objectives set by the curriculum, to lead the teaching/learning process and to deal with the
educational environment. That is why initial teacher training plays an important role and current primary school teacher
training programmes in Turkey should be adapted to prepare classroom teacher candidates to multicultural classes. The
objective of this study is to determine the perception of classroom teacher candidates’ competencies when facing a multicultural
classroom and their level of cultural intelligence that allows, in multicultural environments, the implementation of acquired
competencies. This research aimed to analyze the objectives of the classroom teaching undergraduate programs in terms of
gaining “individual differences and inclusive education”, “multiculturalism” and “democratic values” by examining the
classroom teacher candidates’ perceptions of competence related to differences is classroom and cultural intelligence. Within
this framework, this study aims at answering the following questions:

1.What are the levels of classroom teacher candidates’ efficacy perceptions and cultural intelligence characteristics when
dealing with differences in the classroom? How do these perceptions and characteristics change according to the gender, the
environmental characteristics (growing up in a homogeneous or heterogeneous cultural environment) and foreign language
knowledge of the teacher candidates?

2.What is the relationship between classroom teacher candidates’ efficacy perceptions and cultural intelligence characteristics
regarding differences in the classroom?

3.In Primary School Teaching Undergraduate Programs, what is the state of the learning objectives in terms of "individual

differences and inclusion”, "multiculturalism" and "gaining democratic values"?

3.1. What type of cognitive, affective and psychomotor achievements are aimed at with the general learning objectives of the
program dealing with “individual differences and inclusion”, "multiculturalism” and "gaining democratic values"?

3.2. Which courses in the programs include learning objectives related to "individual differences and inclusion”,
"multiculturalism” and "democratic values"? What kind of cognitive, affective and psychomotor goals and achievements do

these courses aim at?

For this purpose, the study utilized descriptive and relational screening models. A mixed convergent method where both
qualitative and quantitative data are collected in parallel has been used. Quantitative data was collected through two different
scales (Teacher Efficacy Scale for Class Diversity and Cultural Intelligence Scale) administered to 122 classroom teacher
candidates. Qualitative data was collected via document analysis: a descriptive analysis of the contents and aims of initial
classroom teaching undergraduate programs delivered by Turkish universities was realised. The types of courses, the
theoretical and practical distributions of the courses, the objectives of the program and the objectives of the courses are
analysed descriptively.

The study revealed that classroom teacher candidates consider themselves competent in multicultural classroom environments.
The perceptions of classroom teacher candidates do not differ significantly according to the environment in which they are
studying, and their foreign language proficiency. The results of the study also showed that there is a limited number of
compulsory and elective courses and a limited number of objectives, which aim at gaining multiculturalism, democratic values,
individual differences, and inclusive education in the classroom teaching undergraduate programs.
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