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Makale Bilgisi OZET
Gelis Tarihi: Bu calismanin amaci, iiniversite 6grencilerinin ¢evrimici 6§renme ortamlarinin 6gretim materyalleri olan
13.05.2020 0grenme nesnelerini kullanma egilimlerine etki eden degiskenleri tespit etmek ve bu degiskenler arasindaki
nedensel iligkileri incelemektir. Calisma grubu 427 iiniversite birinci sinif 6grencisinden olusmaktadir. Bu
Kabul Tarihi: calismada, Lau ve Woods (2008a) tarafindan gelistirilen Teknoloji Kabul Modelinin (Davis, 1989) genisletilmis
10.08.2020 versiyonu olan Ogrenme Nesnesi Kabul Modeli-ONKM (Learning Object Acceptance Model - LOAM) Tiirkce'ye
uyarlanarak arastirmada kullanilmistir. Arastirma kapsaminda Tiirkce’ye uyarlanan dlgege iliskin bulgular
Erken Gériiniim Tarihi: incelendiginde, Ogrenme Nesnesi Kabul Olgegi’nin (ONKO), 35 madde ve 7 faktdrden olustugu bulunmustur.
13.08.2020 ONKO; “pedagojik kalite”, “teknik kalite” ve “igerik kalitesi” harici degiskenleri ile “yarar algis1”, “kullanim
kolaylig1 algis1”, “davranigsal niyet” ve “gercek kullanim” asil degiskenlerinden olusmustur. Olgegin genel
Basim Tarihi: Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 0,93 olarak elde edilmistir. Arastirma modeli LISREL 8.0 kullanilarak
31.01.2022 olusturulan yapisal esitlik modeli (YEM) ile sinanmistir. Arastirmanin bulgulari, yarar algisinin dogrudan ve

kullanim kolaylig1 algisinin dolayli olarak 6grenme nesnelerinin kullanim niyetinin belirleyicileri oldugunu
gostermektedir. Kullanim kolaylig1 algisinin, 6grenme nesneleri kullanimi icin dogrudan niyet lizerinde bir
etkisi olmadig1 goriilmektedir.

Anahtar Soézciikler: Ogrenme nesnesi, teknoloji kabul modeli, 6grenme nesnesi kabul modeli, yapisal esitlik
modeli

Examining University Students Acceptance of Learning Objects according to Learning Object
Acceptance Model

Article Information ABSTRACT
Received: The aim of this study is to identify variables that affect the students' tendency to use learning objects, which
13.05.2020 are teaching materials in their online learning environments, and to examine the causal relationships between
these variables. The study group consisted of 427 university freshman. The Learning Object Acceptance Model
Accepted: (LOAM), an extended version of the Technology Acceptance Model (Davis, 1989) developed by Lau and Woods
10.08.2020 (2008a), has been adapted to Turkish and used in the study. When the findings related to the scale adapted to
Turkish within the scope of the study were examined, it was found that Learning Object Acceptance Model
Online First: (LOAM) was composed of 35 items with 7 factors. LOAM consists of; “pedagogical quality”, “technical quality”,
13.08.2020 “content quality”; external factors and “perceived usefulness”, “perceived ease of use”, “behavioral intention",
“actual use”, main factors. The general Cronbach Alpha reliability coefficient of the scale was 0.93. The
Published: research model was tested with the Structural Equation Model (SEM) developed using LISREL 8.0. As a result
31.01.2022 of the research, the findings show that the perceived usefulness is a direct determinant and perceived ease of

use is an indirect determinant of intention to use learning objects. The perceived ease of use does not seem to
have an immediate influence on the direct intention to use learning objects.
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1. GiRIS

Bilgi teknolojileri, 6grenme ve 6gretme siirecini canlandirmak ve iyilestirmek icin egitimcilere ve 6grencilere, 6gretme ve
6grenme siirecinin gelisimine katki saglayabilecek yenilikgi firsatlar sunmaktadir (Surry ve Ely, 2002). Kremers ve Van Dissel
(2000) bilgi teknolojilerinin (BT) yenilik degerinin, teknolojinin kendisinden ziyade, etkin ve verimli kullanimina bagh
oldugunu vurgulamislardir. Diinyada ¢ok sayida egitim kurumu, 6gretim kaynaklarinin daha etkin kullanilmasi ve 6grencilerin
cesitli ihtiyaclarina cevap verebilmesi amaciyla kendi e-6grenme ortamlarindaki 6gretim materyallerinin entegrasyonuna
yonelik biliyiik caba sarf etmektedir (Urden ve Weggen, 2000). 2000’li yillardan giinlimiize iiniversitelerde ¢esitli 6gretim
stratejilerinin uygulandigl 6grenme materyallerinin, ¢cevrimici 6grenme ortamlarinin etkinligi ve verimliligindeki rolii giderek
artmaktadir. Bu baglamda, “Ogrenme Nesneleri” olarak adlandirilan yeniden kullanilabilir nesne temelli 6grenme materyalleri
cevrimici 6grenmenin en énemli paydaslarindan biri olmustur. Ogrenme nesneleri, cevrimici 6grenme ortamlarindaki 6grenme
ve 6gretme siirecinde giderek daha popiiler bir 6gretim kaynag: haline gelmektedir (Bannan-Ritland, Dabbagh ve Murphy,
2000). Egitsel kaynaklar1 daha verimli hale getirmek ve 6grencilerin cesitli ihtiya¢larini karsilamak amaciyla, bir¢ok kurum ve
kurulus kendi e-6grenme sistemlerinde 6grenme nesneleri entegrasyonu ve kullanimi amaciyla énemli finansal kaynaklar
ayirmaktadirlar (Urden ve Weggen, 2000). Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig1 K-12 seviyesinde Egitim Bilisim Ag1 adini verdikleri
bir 6grenme nesnesi platformu kullanmaktadir.

Ogrenme nesneleri, tekrar kullamlabilir, birlikte calisilabilir, kesfedilebililir ve yonetilebilir olma &zellikleri nedeniyle,
6grenmenin ¢esitli baglamlarinda kullanilmak tizere (Bannan-Ritland, Dabbagh ve Murphy, 2000; Bratina, Hayes ve Blumsack,
2002) gelistirilmektedir (Singh, 2000). Elektrik ve Elektronik Miihendisleri Enstitiisii Ogrenme Teknolojisi Standartlar:
Komitesine (IEEE) gére, “Ogrenme nesnesi, kullanilan ve basvurulan dijital ve dijital olmayan bir yapidir” (Learning Technology
Standards Committee, 2002). Bu kavram yeniden kullanilabilirlik, birlikte ¢alisabilirlik, kesfedilebilirlik ve yonetilebilirlik
potansiyelleri sayesinde egitimin daha genis alanina yayilmis (Singh, 2000) ve daha fazla 6gretim icerigi 6grenme nesneleri
olarak gelistirilmistir (Bannan-Ritland vd., 2000; Bratina vd., 2002; Wiley, 2001).

1.1. Kuramsal Cercgeve
1.1.1. Ogrenme nesnesi

Bilgi nesnesi, sayisal bilgi parcasi, 6grenme materyali, 6gretim nesnesi, sayisal kaynak, e-6grenme kaynagi, 6grenme birimi,
icerik birimi, etkilesimli nesne gibi farkh sekillerde adlandirilan Ogrenme Nesnesi (ON) kavrami 1994 yilinda Wayne Hodgins'in
CedMA c¢alisma grubunu “Ogrenme Mimarileri, API'ler ve Ogrenme Nesneleri” olarak adlandirdifi zaman popiilerlesmistir
(Polsani, 2003). ON’nin “igerik pargalarinin, uygulama pargalarinin ve degerlendirme unsurlarinin tekil bir odak temelinde
birlestirilmesi” (Polsani, 2003) seklinde betimlemesinden giiniimiize kadar alanyazinda ON kavrami ¢ok sayida farkh sekillerde
tanimlanmustir (Ozkok, 2015). Bazi yazarlar ise 6grenme nesnelerini 6grenmeye yardimci olmak icin kullamlan herhangi bir
kaynak olarak tanimlamaktadirlar (Maschio ve Correia, 2020).

internet ve web teknolojilerinde yasanan gelismeler, egitimin her kademesinde 6grenme ve 6gretme siireclerinin dogasim
énemli élgiide degistirmistir (Cain, 2000). Ogrenme nesneleri, iist veri ile uygun sekilde aciklanmis ders materyallerinin
kaynastirllmis modiiler parcalaridir. Ogrenme nesneleri tek bir 6grenme birimi olarak kullanilabilir olma 6zelliginin yaninda,
6grenenlerin gereksinimleri ve ilgileri lizerine odaklanildig1 etkilesimli 6grenme ve 6gretme silirecine imkan veren daha
kapsamli egitsel iliskilerin 6rgiitlendigi yapilardir. Bu kavram, tekrar kullanilabilir, birlikte ¢alisilabilir ve ydnetilebilir olmasi
(Singh, 2000) nedeniyle egitim alaninda genis ¢apl kabul gérmiistiir (Bannan-Ritland vd., 2000; Bratina vd., 2002).

Duragan bir ¢evrimici 6grenme ortamindan ziyade, daha dinamik 6grenme nesnelerini barindiran ortamlarin kullanimi giderek
yayginlagsmaktadir. Ozellikle sayisal icerik, s6z konusu bilesenler baglaminda e-6grenme ortamlarinda belirleyici bir rol
istlenmektedir. Bu nedenle mevcut e-6grenme ortamlari, farkli formatlarda ve boyutlarda sayisal iceriklerin hazirlanmasi,
depolanmasi, sunulmasi ve dagitilmasi gibi ON’lerinin yénetimini saglayan araglari icermektedirler. Akkoyunlu ve Yilmaz Soylu
(2008) ¢evrimici 6grenme ortamlarinda igerikle etkilesimin normal siniflara kiyasla ¢ok daha uzun bir siirece yayilabildigini
ifade etmektedirler. Cevrimici 6grenme ortamlarinda icerigin sunumunun ON’leri araciigiyla etkili bir sekilde
gerceklestirilebildigi giiniimiizde, ON’leri parcalara ayrilabilir ve yeniden birlestirilebilirler. Son dénemlerde, ON’lerinin tek
seferlik degil, siirdiiriilebilecek sekilde kullanilmalarinin saglayabilecegi 6nem vurgulanmaktadir. Yeniden kullanilabilir ON’leri,
giderek artan yiiksek kalitede e-6grenme kaynagi ihtiyacini karsilamak ve bu kaynaklarin gelistirilmesindeki masrafi azaltmak
icin gelistirilmektedirler (0zkok, 2015).

Ogrenme nesneleri, 6grenenler tarafindan yonetilebilen, etkilesimli ve geri bildirim verilebilen 6gelerin olusturdugu
kiimeleridir. Oge kiimelerinin olusturdugu 6grenme nesnelerinin pedagojik, icerik ve teknik niteligi arttinldiginda, 6grenenin
dikkatini ve motivasyonunu arttirir (Lau ve Woods, 2009).

Ogrenme nesneleri gercek hayatta tasviri zor ya da imkansiz olan karmasik kavramlarin dijital ifadesi olarak kullanilabilir
(Chapuis, 2003). Ogrenme nesnesinin pedagojik, igerik ve teknik kalitesini vurgulayan modeller yetersiz oldugu dikkati
cekmektedir. Mcgee (2003) e-6grenme ortamlarinda, 6grenme nesnelerinin tasarimi ve 6grenme modellerini irdelemistir.
ON’lerinin farkli e-6grenme ortamlarinda 6grenme ihtiyaclarini karsilayabilecek niteliklere sahip olmasi gerekir. Ogrenme
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nesneleri fiziksel araglar olarak insan yeteneklerini gelistirirler ve bilissel gorevlerde performansi artiran akilli birer aragtirlar
(Guvenir ve Bagli, 2019).

1.1.2. Teknoloji kabul modeli (TKM)

Yeniliklerin benimsenmesi, kabulii ve yayilimi, sosyal bilimler alaninda farkl disiplinlerin arastirma konusu olmasinin yaninda,
egitim alaninin ¢esitli arastirma konulari igerisinde giderek yayginlagsmaktadir. Bilisim teknolojilerinin verimli kullanilmasi, son
kullanicilar agisindan ¢ok 6nemli duruma geldiginden, kullanici algisi ve kabulii giderek artan éneme sahip bir mesele haline
getirmistir (Cheney ve Dickson, 1982). Davis (1989), Venkatesh, Morris, Davis ve Davis (2003) gibi yayilim ve kabul tizerine
calisan bazi aragtirmacilar teknolojik yeniliklerin kabulii ve kullanimi {izerine uzun yillardir ¢esitli arastirmalar ytiriitmiisler ve
kuramlar gelistirmislerdir (Daghan ve Akkoyunlu, 2016). TKM, kullanicilarin teknolojiyi nasil kabul ettiklerini ve kullandiklarini
modelleyen bilgi sistemleri modellerinden biridir. Bilgi sistemlerinin kullanim niyetini 6nceden tahmin eden, kullanici kabuliinii
teyit eden TKM, harici degiskenler, yarar algisi, kullanim kolaylig1 algisi, davranissal niyet ve gercek kullanim degiskenlerinden
olusmaktadir (Winkler, Kénig ve Kleinmann, 2013). Bu modelde yarar algisi ve kullanim kolaylig1 algisinin bilgi sistemleri kabul
davranisi ile iliskili oldugu varsayilmaktadir (Davis vd., 1989).

TKM teknoloji kullaniminin altinda yatan nedenleri inceleyen bir modeldir. Bilgi sistemleri arastirmalari alanyazin
incelemelerinde, bilgi kalitesi ve sistem kalitesini iceren sistem 6zelliklerinin kullanici memnuniyeti ve sisteme yonelik yarar
algisi ile iliskisi oldugu ortaya cikarilmistir (Seddon, 1997). Davis, Bagozzi ve Warshaw (1989) tarafindan sistem 6zelliklerinin
kullanici inanglar ve teknoloji kabullerini dogrudan etkiledigi ileri stirilmiistiir.

1.1.3. Ogrenme nesnesi kabul modeli (ONKM)

Bu arastirmada, yeniliklerin benimsenmesi ve yayillmasina yonelik olarak ele alinan yeniliklerden birisi olan 6grenme nesneleri,
teknolojinin kabuliine yonelik kuramlardan Teknoloji Kabul Modeli temel alinarak Lau ve Woods (2008a) tarafindan
genisletilen Ogrenme Nesnesi Kabul Modeli (ONKM) ile incelenmistir. Bu ¢alismada kurulan model, TKM’ne (Davis, 1989) dayali
olarak Lau ve Woods (2008a) tarafindan genisletilen Ogrenme Nesnesi Kabul Modeli'nin (ONKM) Tiirk¢e’ye uyarlanan
versiyonudur.

Lau ve Woods (2008a) tarafindan, Ogrenme Nesnesi Kabul Modeli (ONKM) olarak genisletilen Teknoloji Kabul Modeli (TKM),
O6grenme nesnelerinin 6grenciler tarafindan kabuliine etki eden ii¢ harici degisken (6grenme nesnesi 6zellikleri) ile birlikte
degiskenler ve degiskenler arasi nedensel iligkileri incelemek amaciyla gelistirilmistir. Ogrenme Nesnesi Kabul Modeli (ONKM),
6grenme nesnelerinin 6grencilerin kabul tahmininde yatan degiskenler ve bu degiskenler arasindaki nedensel iliskileri
belirlemek amaciyla, egitim ve bilisim yonetim sistemleri arastirmalarindan derlenen yap: ve degiskenlerle birlikte formiile
edilmistir.

Sekil 1 sadece Teknoloji Kabul Modeli'nin temel degiskenlerini degil, ayni zamanda tlizerinde ¢alisilan {i¢ harici degiskeni
birlestiren Ogrenme Nesnesi Kabul Modeli'ni géstermektedir. Bu modelin harici degiskenleri olan 6grenme nesnelerinin
pedagojik, teknik ve icerik kalitelerinde yeterlilik saglanmasiyla 6grenme nesnelerinden daha fazla memnun olunmasi ve
6grenme nesnelerinin daha kolay kullanilmasi beklenmektedir.

Pedagojik Kalite
(PK) Yarar Algisi
(YA) \
- I Kullanima Yonelik Gercek
Igerik Kalitesi Davranigsal Niyet »  Kkullanim
(IK) (DN) (GK)
Kullamim
Teknik Kalite Kolayhigi Algisi
[TK] (KKA)

Sekil 1. Ogrenme nesnesi kabul modeli (ONKM) (Lau ve Woods, 2008a)

Sekil 1 incelendiginde, 6grenme nesnesinin 6zellikleri olan pedagojik kalite, teknik kalite ve igerik kalitesi harici degiskenlerinin
kullanim kolaylig1 algisi ve yarar algisi asil degiskenlerinin tizerinde olasi etkilerinin oldugu goriilmektedir. Kullanim kolaylig
algisy, yarar algisi, davranigsal niyet ve gercek kullanim degiskenleri ONKM'nin asil degiskenleri olmasi dolayisiyla bu yapilar
arasindaki iliski korunmugtur. Ogrenme nesnesi kabul modelindeki (ONKM) degiskenler ve modelde 6n gériilen degiskenler
arasi iliskiler kuramsal temellerde yer alan kuram ve modellere dayandirilmistir.

Ogrenme nesnesi ozellikleri (harici degiskenler): Bu ¢alisma cercevesinde, Nesbit, Belfer ve Leacock (2004) tarafindan e-icerik
gelistirilmesi i¢cin 6nem arz eden 6grenme nesnesinin ti¢ 6zelligi (teknik kalite, igerik kalitesi ve pedagojik kalite) incelenmistir.
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Teknik kalite (TK): Kullanim kolayligi, geri doniis stresi, erisilebilirlik ve esneklik gibi teknik nitelikleri ifade etmektedir.
Ogrencilerin giiven duygusunun saglanmasi ve arttirilmasi 6grenme nesnesinin kullanilabilirligi i¢cin cok 6nemlidir.

Icerik kalitesi (IK): Hedef kitlenin ihtiyaclarina ne kadar iyi uyarlandii ile alakal bir kavramdir. Belirli bir ders aktivitesi icin
6grenme nesneleri, acik, tam ve yeterli derinlikte olmalidir.

Pedagojik kalite (PK): Ogretme ve 6grenme araci olarak 6grenme nesnelerinin potansiyel etkililigi, ulasilmak istenen 6grenme
kazanimini desteklemek amaciyla kullanilacak igerige uygun olmasi ile iliskilidir.

TKM asil degiskenleri: Teknoloji kabul modelinde kullanim kolayligi algisy, yarar algisini dogrudan etkilemektedir ve ayni sekilde
her iki kullanici inanglar1 davranissal niyet lizerinde etkili olacaktir. Son olarak, 6grenme nesneleri kullanimina yénelik
davranissal niyet, gercek kullanimi dogrudan etkileyecektir.

Davis’e (1989) gore sistemin kullanimini aciklayan iki algi, kullanim kolaylig1 algis1 ve yarar algisidir. Farkli yontemler
kullanilarak yapilan ¢ok sayidaki calismada, yarar algis1 ve kullamim kolaylig1 algisinin bilgi sistemleri yelpazesinde bilgi
teknolojisi kabulii ile yiiksek derecede baglantisi oldugunu bulmustur (Ong, Lai, & Wang, 2004; Saade ve Bahli, 2005; Selim,
2003; Tetiwat ve Huff, 2002; Venkatesh, Speier, & Morris, 2002).

Kullanim kolayligi algisi: Bu ¢alisma kapsaminda, kullanim kolaylig1 algisi, 6grencilerin 6grenme nesnelerinin kullanimini kolay
bulmasina bir 6l¢iide atifta bulunmaktadir. Kullamim kolayligi algisi, ¢evrimici 6grenme deneyimlerini arttiracak 6grenme
nesnelerini kullanan 6grencinin kisisel varsayimi olarak tanimlanmistir. Kullanim kolayligi algisi, bir bireyin bir sistemi
kullanmanin kolay oldugunu ya da ¢aba sarf etmeye gereksinim duymadigini algilamasi olarak ifade edilmektedir (Davis, 1989).
Uluslarasi alanyazinda yer alan arastirmalar, bir bireyin bir sistemin kullanimini kolay olarak algiladiginda, bu bireyin bu
sistemi ayrica daha kullanish olarak algilamasi ihtimalinin daha muhtemel oldugunu goéstermistir (Morris ve Dillion, 1997).
Kullanim kolaylig1 algisi, belirli bir teknolojinin kullaniminin fazla ¢aba gosterilmeden 6grenilmesi, kullanimin kolay olarak
algilamasidir (Davis, 1989). Davis’e gore (1989) kullanim kolaylig1 algisi, tutum ve yarar algisi lizerinde dogrudan ve gii¢lii bir
etkiye sahiptir. Kullanim kolaylig1 algisi, dogrudan algilanan kullanishhig: etkiler ve ayni sekilde kullanim inanglari, sistem
kullanimina y6nelik tutum iizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Ek olarak, 6zellikle yeni kullanicilar arasinda, eger bir birey
sistemi kullanmay1 kolay olarak algilarsa, bu bireyin sistemi kullanmasi daha muhtemeldir.

Yarar algisi: Yarar algisi, bir kisinin belirli bir sistemi kullandiginda kendi is performansinin arttiracagina inanma derecesini
ifade etmektedir (Davis, 1989). Onceki arastirmalarin pek cogu, yarar algisinin, sistem kullanimina yénelik inanislarin temel
belirleyicisi oldugunu gostermistir (Langford ve Reeves, 1998; Venkatesh ve Davis, 1996). Deneysel arastirmalar, yarar algisinin
kullanim kolayligina gore ger¢ek kullanim tizerinde daha gii¢lii etkisi oldugunu gostermektedir. Yarar algisi ve kullanim
kolaylig1 algisinin her ikisi de, sistem kullanan kullanicilarin inanglarina dncelikli 6nemli birer etkiye sahiptir. Yarar algisi,
kisinin bir uygulamanin is performansini iyilestirmeye yardimci olduguna dair inang diizeyidir (Davis, 1989). Sistemin yararl
olduguna dair inang, sistem kullanimini olumlu yénde etkilemekte, ¢ikt1 olarak kaliteli bilgiye sahip olmanin sistemin faydali
olduguna dair inanci arttirdig1 diisiiniilmektedir (Lederer, Maupin, Sena, & Zhuang, 2000).

Davranissal niyet: Davranissal niyet, bireyin belirli bir davranisi gergeklestirmek icin istekliligi ve harcadigi cabanin
yogunlugudur (Fishbein ve Ajzen, 1975). Kullanimla iliskilidir (Davis vd., 1989) ve kullanim i¢in bir 6n gostergedir (Szajna,
1996). TKM ve Sebepli Davranislar Teorisi'ne (SDT) gore, gercek kullanimin en belirgin 6n gostergesi davranigsal niyettir (Ajzen
ve Fishbein, 1980; Davis vd. 1989). Deneysel calismalar, davranigsal niyetlerin gercek kullanimin en giiclii belirleyicisi
oldugunu goéstermistir (Davis vd., 1989; Taylor ve Todd, 1995). Davranissal niyet, bir davranisi gerceklestirmek i¢in bireyin
istemleri ve cabalarinin gostergesidir (Ozer ve Yilmaz, 2010). Kullanicilarin davraniglarinin olusumunda énemli rol oynayan
niyet, inanc tarafindan etkilenmektedir (Ozer ve Yilmaz, 2010).

Gergek kullanim: Taylor ve Todd (1995) ile Ajzen ve Fishbein'in (1980) davranigsal niyet tanimina dayanarak, dogrudan
tecriibenin davranissal niyet ile gercek kullanim arasinda daha gii¢lii ve istikrarh bir iligski saglayacagini vurgulamaktadir.
Ozetle, kullanicilarin 6grenme nesnelerini kabuliinii incelemek amaciyla, harici ii¢ degisken calismaya dahil edilmistir.
Arastirma modeli Sekil 2’de gdsterilmistir.

Bu calismada, ¢evrimi¢i 68renme ortamlarinda 6grenme nesnelerinin kabuliinde, yarar algisi, kullanim kolayligi algisi,
kullanima yonelik davranissal niyet ve gercek kullanim arasindaki iliskileri degerlendiren teknoloji kabul modelinin pratik bir
arag olarak nasil kullanilabilecegi arastirilmistir. Bu amacla, 6grencilerin 6grenme nesnelerini kullanmalarina yo6nelik inang ve
davranigsal niyetlerini belirleyen harici degiskenleri belirlemek ve aralarindaki nedensel iligkileri incelemek icin Ogrenme
Nesnesi Kabul Modeli (ONKM) Tiirkce’ye uyarlanmigtir.

1.2. Aragtirmanin Amaci ve Onemi
Ogrenme nesnelerinin tasarlamp gelistirilme siirecinde goz 6niine alinan pek ¢ok dinamigin, bu 6gretim kaynaklarinin
kullanimina yansiyip yansimadiginin arastirilmasi, harcanan zaman ve maliyet agisindan énem tasimaktadir. Bu arastirmanin

bulgular: egitimcilere ve 6grenme nesnesi gelistiricilerine, e-6grenme icin 6grenme nesnelerinin etkili ve verimli bir sekilde
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benimsenmesine ulastiracak 6nemli faktorleri anlamada yardimci olacaktir. Bu baglamda bu ¢alismanin amaci, iiniversite
Ogrencilerinin gevrimici 6grenme ortamlarinin 6gretim materyalleri olan 6grenme nesnelerini kullanma egilimlerine etki eden
degiskenleri tespit etmek ve bu degiskenler arasindaki nedensel iligkileri incelemektir.

Ogrenme Nesneleri (ON) baglaminda yapilan aragtirmalar incelendiginde, ON’lerinin teknik &zellikleri, nesnelerin
kataloglamasi, metadata standartlari, bicimsel yapilar, 6grenme nesnelerinin 6gretim stratejileri i¢indeki yeri, 6§renme
nesnelerinden elde edilen yararlar ve karsilasilan kisitlar agisindan kapsamli olarak ele alinmasina ragmen (Chang, Sheu ve
Chan, 2003; Chen, Kao ve Sheu, 2003; Liu, Wang, Liang, Chan, Ko ve Yang, 2003), yeni 6gretim teknolojisi olarak ON’lerinin
kullanimi ve kabuliinii inceleyen simirl sayida calisma bulunmaktadir. Ogrenme nesnelerinin kullammimin TKM ile
aciklanabileceginden alanyazindaki bazi ¢alismalarda bahsedilmesine ragmen (Lau ve Woods, 2008a, 2008b), Tiirkiye’'deki
alanyazinda 6grenme nesnelerini kullanma egilimini TKM ile inceleyen herhangi bir gorgiil ¢alismaya rastlanmamistir. Bu
calismadan elde edilecek sonuglarin alanyazina katki saglamasi beklenmektedir.

Ogrenme nesnesi teknolojisinin benimsenmesi ve kullanimina etki eden degiskenlerin belirlenmesi ve bu degiskenlerle kurulan
olas1 bir modelin sinanmasi, alanyazinda 6grenme nesnelerinin kullaniminda igerik, pedagojik ve teknik kaliteyi a¢iklamaya
dontik herhangi bir model ya da kuramin olmayisinin eksikligini kapatabilecek ve politika yapicilara yon verebilecektir.
Arastirmanin sonucunda elde edilen bulgular neticesinde, 6grenme nesnesi tasarimcilari, gelistiricileri ve 6gretim elemanlarina
yonelik 6nerilerde bulunulabilecektir.

Surry ve Ely (2002) teknik agcidan basarili e-6grenme materyallerinin 6gretimsel bir olgu olarak benimsenmesinin bir garantisi
olmadiginy, ¢iinkii bu durumun bireysel 6zellikler, sistem 6zellikleri, kurumsal ve toplumsal etkilesimler gibi bir¢ok faktor
tarafindan etkilenen karmasik bir siire¢ oldugunu belirtmistir. Bu durumda, 6grencilerin neden e-d6grenme materyallerini
kullandigini anlamak egitimciler agisindan ¢ok 6nemlidir. Yonetim Bilgi Sistemleri (YBS) alaninda, bilgi teknolojilerinin
benimsenmesi ve yayilim ile ilgili ¢ok sayida deneysel calisma ytriitiilmistiir. Buradan hareketle, egitim baglaminda bilgi
teknolojilerinin kabuliiniin, egitim ve yonetim bilgi sistemleri alanlar1 iizerine insa edilerek ¢alisilmasi oldukg¢a faydali olacaktir.
Buradaki amag, 6grenenin ihtiyaclarini merkeze alan 68retimi saglayabilecek ve 6grenme ortaminda daha fazla 6zellestirme ve
esneklige olanak veren ¢evrimici 6grenme ortamlarina uygun 6grenme materyallerinin gelistirilmesine katki saglamaktir.

Lau ve Woods (2008a) tarafindan gelistirilen Teknoloji Kabul Modelinin (Davis, 1989) genisletilmis versiyonu olan Ogrenme
Nesnesi Kabul Modeli-ONKM (Learning Object Acceptance Model-LOAM) Tiirkge’ye uyarlanarak bu arastirmada kullanilmistr.
Bu amagla, iiniversite 6grencilerinin “Ogrenme Nesneleri”’ni (ON) kullanmalarindaki davranissal amaclarim belirleyen nedensel
iliskileri ve altta yatan faktorleri incelemek amaciyla Ogrenme Nesnesi Kabul Modeli (ONKM) Tiirk kiiltiiriinde test edilmistir.
Tiirkce'ye uyarlanan ONKM, ON’nin pedagojik kalite, teknik Kkalite ve icerik kalitesi 6zelliklerinin dahil edildigi dis degiskenleri
kapsayan genisletilmis versiyonudur.

1.3. Arastirma Problemi
Arastirma tek ana problem etrafinda toplanmaktadir.

Ogrencilerin ¢evrimici 6grenme ortamlarinin 6gretim kaynaklari olarak égrenme nesnelerini kullanmalarina etki eden faktérler
nelerdir?

1.3.1. Alt problemler / hipotezler
Arastirma kapsaminda sinanan 10 hipotez (alt problem) su sekildedir;

Hia: Universite 6grencilerinin ON’lerinin pedagojik niteligine iliskin algilari, ON’lerine yonelik yarar algilarin1 olumlu yénde ve
anlaml bigimde etkiler.

Hib: Universite 6grencilerinin ON’lerinin pedagojik niteligine iliskin algilari, ON’lerine yonelik kullanim kolaylig1 algilarini
olumlu yonde ve anlaml bicimde etkiler.

Hza: Universite 6grencilerinin ON’lerinin igerik niteligine iliskin algilari, ON’lerine yonelik yarar algilarini olumlu yénde ve
anlamli bigimde etkiler.

Hap: Universite 6grencilerinin ON’lerinin icerik niteligine iliskin algilari, ON’lerine yénelik kullanim kolayhig: algilarini olumlu
yonde ve anlamli bigcimde etkiler.

H3a: Universite 6grencilerinin ON’lerinin teknik niteligine iliskin algilari, ON’lerine yonelik kullanim kolaylig1 algilarini olumlu
yonde ve anlamli bigimde etkiler.

H3p: Universite ogrencilerinin ON’lerinin teknik niteligine iliskin algilari, ON’lerine yonelik yarar algilarini olumlu yonde ve
anlamli bigimde etkiler.

Ha: Universite 6grencilerinin ON’lerine yonelik kullamim kolaylig1 algilari, yarar algilarini olumlu yénde ve anlamh bigimde
etkiler.

Hsa: Universite 6grencilerinin ON’lerine yonelik yarar algilar, davranissal niyetlerine iliskin algilarini olumlu yénde ve anlamh
bicimde etkiler.
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Hsb: Universite 6grencilerinin ON’lerine yonelik kullanim kolaylig1 algilar, davranissal niyetlerine iliskin algilarini olumlu yénde
ve anlaml bicimde etkiler.

He: Universite ogrencilerinin ON’lerine yonelik davranissal niyetlerine iligkin algilari, gercek kullammlarina iligkin algilarin
olumlu yonde ve anlaml bicimde etkiler.

Hia(+) .
Pedagojik Kalite Yarar Algisi
(PK) (YA)
Hau(+)
4 Hsa(+)
Hab(+)
P T Davranigsal Gergek
igerik Kalitesi Ha(+) Niyet Ho(*) I wuamm
(1K) (DN) (GK)
10(+)
Hss(+)
Teknolojik Kalite Haa(+) Kullanim Kolayhgi
(TK) Algisi
(PK)
Haa(+)

Sekil 2. Arastirma modeli - 6grenme nesnesi kabul modeli
2.YONTEM

Bu ¢alisma, tiniversite 6grencilerinin 6grenme nesnelerini kullanimini etkileyen degiskenleri ve degiskenler arasindaki iliskileri
belirlemeyi amaglayan iligkisel bir ¢alismadir.

2.1. Arastirmada Kullanilan Ogrenme Ortami

Bu arastirmada 6grenme ortami olarak, Hacettepe Universitesi Bilisim Enstitiisii tarafindan yiiriitillen Temel Bilgi ve iletisim
Teknolojileri Kullanimi dersinin verildigi e-6grenme ortami kullamlmistir. Hacettepe Universitesinin tiim fakiilte ve
yliksekokullarinda e-6grenme platformunda ytriitiilen Temel Bilgi ve iletisim Teknolojileri Kullanimi dersinde, iiniversitenin
1. sinifina kayit yaptiran tiim dgrencilerin temel bilgisayar kullanim becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Bu dersin igerigi,
7 ana bagslikta ele alinan, temel kazanimlar ve alt kazanimlari iceren 6grenme nesnelerinden olusmaktadir. Bu basliklar; (a) Bilgi
teknolojilerinin kavramlari, (b) Bilgisayar kullanimi ve dosyalarin yonetimi, (c) Kelime isleme, (d) Elektronik tablolar, (e) Veri
tabany, (f) Sunum, (g) internet ve iletisim’dir. Ogrenme ortamindaki 6grenme nesneleri, ders bilgi paketinde verilmesi zorunlu
olan konulara yonelik olarak dersin amacina, 6grenme ¢iktilarina uygun hazirlanan etkilesimli dijital 6grenme igerikleridir.
Ogrenme nesneleri icerik sunumu ve etkilesimli etkinlikler icermektedir.

2.2.Veri Toplama Araglari
2.2.1. Kigisel bilgi formu

Lau ve Woods (2008a) tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formunda {iniversite 6grencilerinin cinsiyet, bilgisayar kullanimy,
internet kullanimi, ¢cevrimic¢i 6grenme ve 6grenme nesnesi kavramlarina iliskin farkindaliga yonelik alt1 soru bulunmaktadir.

2.2.2. Ogrenme nesnesi kabul élcegi (ONKO)

Ogrenme nesnesi kabul 6lcegi (ONKO), Lau ve Woods (2008a) tarafindan cevrimici 6grenme ortamlarinda égrenme
nesnelerinin kullanimini degerlendirmek amaciyla gelistirilmistir. Toplam 35 madde olan 6l¢cegin 5 maddesi, cevrimi¢i grenme
ortaminda pedagojik kalite, 6 maddesi igerik kalitesi, 6 maddesi teknik kalite, 6 maddesi yarar algis;, 6 maddesi kullanim
kolaylig1 algisi, 3 maddesi davranissal niyet ve 3 maddesi gergek kullanim olmak {izere toplam 7 boyuttan meydana gelmistir.
Olgek 5'li Likert (1-kesinlikle katilmiyorum, 5-kesinlikle katiliyorum) derecelendirme yapisindadir. Olgegin her bir boyutunun
adi, kim tarafindan gelistirildigi, 6lctiigii nitelik ile madde sayis1 Tablo 1’de sunulmustur. Olgegin nihai formu ise Ek 1'de yer
almaktadir.
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Tablo 1.

Ogrenme Nesnesi Kabul Olgegi’nin (ONKO) Boyutlary, Madde Sayilar: ve Gelistiricileri
Boyutlar Madde Sayisi Gelistiren
Pedagojik Kalite (PK) 5 Bailey ve Pearson (1983)

Icerik Kalitesi (iK)

Teknolojik Kalite (TK)

Yarar Algisi (YA)

Kullanim Kolaylig1 Algis1 (KKA)
Davranissal Niyet (DN)

Gercek kullanim (GK)

Bailey ve Pearson (1983)

Bailey ve Pearson (1983)

Davis (1989); Davis, Bagozzi ve Warshaw (1989)
Davis (1989); Davis, Bagozzi ve Warshaw (1989)
Davis (1989); Davis, Bagozzi ve Warshaw (1989)
Corwin (1998); Wallace (1998)

W wo oo O

Tablo 1’de goriilecegi lizere, 6grenme nesnesi kabul dl¢egi; (a) harici degiskenler; 6grenme nesnelerinin pedagojik kalitesi,
icerik kalitesi ve teknolojik kalitesini dlgmek amaciyla Bailey ve Pearson (1983) tarafindan gelistirilen, (b) iniversite
ogrencilerinin 6grenme nesnesine yonelik yarar algisi, kullanim kolaylig1 algis1 ve davranissal niyetlerini 6lcmek amaciyla Davis
(1989) tarafindan gelistirilen ve (c) 6grencilerin 6grenme nesnelerini gercek kullanimlarini 6l¢mek amaciyla Corwin (1998) ve
Wallace (1998) tarafindan gelistirilen ve 6grenme nesnesine uyarlanan boyutlardan olusmaktadir (Davis, 1989; Davis, Bagozzi
ve Warshaw, 1989; Mathieson, 1991; Szajna, 1996; Venkatesh ve Davis, 2000).

Dilsel esdegerlik. Arastirmada ingilizce olarak gelistirilen Ogrenme Nesnesi Kabul Olgegi (ONKO) Tiirkce'ye ve Tiirk kiiltiiriine
uyarlanmistir. Hambleton’a (2005) gore uyarlama ¢alismalarinda dncelikle 6l¢gme aracinin dil ve kiiltiire uygun olup olmadigina
ve ayni yapiyl1 Ol¢lip dlgcmedigine karar verilir. Daha sonra 6lgegin cevirisi ve tekrar geri cevrilmesi her iki dile hakim kisiler
tarafindan farkli zamanlarda uygulanir. Olgegin uyarlama calismasi kapsaminda Hambleton ve Patsula (1999) tarafindan
onerilen basamaklar takip edilmistir. ilk asgamada Ogrenme Nesnesi Kabul Olgegi'nin uyarlama calismas igin 6lgegi gelistiren
arastirmacilar ile iletisime gecilerek gerekli izinler ahmmstir. Olgegin orijinal formu aragtirmacidan temin edilmistir. Orijinal
form ingilizce dilbilgisine sahip Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi alaninda doktora derecesi bulunan bes uzman
tarafindan Tirkce'ye cevrilmistir. Tiirkge’ye ¢evrilen 6l¢cek maddeleri incelenerek ortak yonleri dikkate alinarak arastirmaci
tarafindan tek bir Tiirkce form olusturulmustur. Daha sonra bu Tiirkce formun, ingilizce dilbilgisine sahip Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi alaninda doktora derecesi olan bes farkli uzman tarafindan tekrar ingilizce cevirisi saglanmistir. Gelen
ceviri formlar ile orijinal 6lcekteki maddeler karsilastirilmis ve maddelerin istenen anlami verdiginden emin olunduktan sonra
olcek pilot uygulama icin hazir hale getirilmistir. Olgegin pilot uygulama formu 54 Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Boliimi 3. siif 6grencisine uygulanarak maddelerin anlasilabilirligi hakkinda déniit alinmistir.

Faktoriyel gecerlik. Olcegin Tiirkce Formundan edinilen veriler arasindaki iliskilerin kuramsal olarak ne derece aciklandigini
incelemek i¢cin dogrulayici faktor analizi (DFA) uygulanmistir. DFA 6nceden belirlenmis bir yapinin toplanan veriler ile iliskisini
inceler (Biiyiikoztiirk, Akgilin, Kahveci ve Demirel, 2004). Bu arastirmada DFA ile orijinal formun faktér yapisinin Turkiye'de
liniversite 6grencilerinin ¢evrimici 6grenme ortamlarinda yer alan 6grenme nesnelerini kullaniminin bu ¢alismayla dogrulanip
dogrulanmadigini incelenmesi amaglanmistir. DFA 6ncesi, faktor analizi i¢in 6rneklem biiyiikligliniin uygunlugu incelendiginde
bu ¢alismanin DFA yiiritmek i¢in 6rneklem agisindan sayisal yeterlige (N = 427) sahip oldugu s6ylenebilir. (Comrey ve Lee,
1992; Tabachnick ve Fidell, 2015).

DFA’da sinanan modelin yeterliginin belirlenmesi i¢in ¢ok sayida uyum indeksi kullanilmaktadir. Bu ¢alismada yapilan DFA i¢in
Ki-kare Uyum Testi (Chi-Square Goodness), Diizeltilmis lyilik Uyum Indeksi (Adjusted Goodness of Fit Index, AGFI),
Karsilastirmali Uyum Indeksi (Comparative Fit Index, CFI), Normlastirilmamis Uyum Indeksi (Non-Normed Fit Index, NNFI), ve
Yaklasik Hatalarin Ortalama Karekoki (Root Mean Square Error of Approximation, RMSEA) uyum indeksleri incelenmistir.

Bu uyum indekslerinde genelde CFI, NNFI, >.90 ve RMSEA <.05 6l¢iit olarak alinmaktadir (Hu ve Bentler, 1999). S6z konusu
degerlerden RMSEA ve SRMR degerlerinin .08 altinda (Joreskog ve Sorbom, 1993; Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller,
2003; Simsek, 2007) ya da 0.08 ve .10 araligininda (MacCallum, Browne, ve Sugawara, 1996; Byrne, 2006) olmas1 kabul
edilebilir bir uyum iyiligi degerini ifade etmektedir. x? degerinin serbestlik derecesine béliinmesiyle elde edilen degerin
(x%/sd) iki ve altinda olmas1 uyumun iyi, bes veya altinda bir deger olmasi ise kabul edilebilir bir uyum iyiliginin oldugunu
gosterir (Simsek, 2007). Schermelleh-Engel vd.'ne (2003) gére ise x2/sd degerinin 3’ten kiiciik olmasi veri-model uyumu i¢in
kabul edilebilir seviyelerdir.

Noar (2003) dogrulayici faktér analizinin sonuglarini rapor ederken farkli kavramsallastirmalar: karsilastirabilmek i¢in farkh
modellerin uyum indeks degerlerinin hesaplanmasinin gerektigini ifade etmistir. Bu nedenle bu ¢alismada; 4 farkli model
karsilagtirmali olarak incelenmistir. Bu modeller: (1) null (iliskisiz), (2) tek faktorlii iliskili model, (3) 7 faktorlii iliskisiz model
ve (4) 7 faktorli iliskili modeldir. Bu ¢alisma kapsaminda, null model (iliskisiz), tek faktorli model, faktorlii iliskisiz model ve
faktorli iliskili modelinin analiz sonuglar1 ve uyum indeksleri incelenmistir. Faktorlii iliskili Model, en iyi uyum indeks
degerlerini vermistir. Yapilan DFA’da 7 faktorli iliskili modelin uyum indeksleri incelenmis ve Ki-kare degerinin (x2=1838.28,
N=427,sd=674, p=0.00) anlamli oldugu gériilmiistiir. Bu calismada x2/sd= 2.73 seklinde yapilan hesaplamaya gore calismanin
kabul edilebilir bir uyum iyiligine sahip oldugu soylenebilir.

Uyum indeksi degerleri ise RMSEA=0.064, SRMR=0.038, NNFI=0.99, CF1=0.99 olarak bulunmustur. Bu uyum indeksi degerleri
modelin uyumlu oldugunu ortaya koymaktadir. Gergeklestirilen analizler sonucunda, modelin veri ile kabul edilebilir bir uyum
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sagladig1 soylenebilir. Bu modellerin uyum iyiligi indeksleri Tablo 2’de verilmistir. Arastirma kapsaminda uygulanan DFA
sonucunda elde edilen RMSEA, CFI, SRMR, x2, sd, x? /sd , NNFI, SRMR uyum indeksleri raporlanmistir. Ongériilen modelin uyum
ve uyum iyiligi indekslerinin istenilen 6l¢iitlere gore uygun oldugu goériilmiistiir. (RMSEA= 0.064; SRMR=0.038, CFI= 0.99; NNFI
=0.99).

Olcegin yap1 gecerligini test etmek icin dogrulayic faktér analizi yapilmistir. Yapilan dogrulayici faktér analizi sonucunda
dlcegin ki-kare istatistiginin serbestlik derecesine oram (x2?/sd = 2.73) (x2=1838.28, sd=674, p=0,00), yaklasik hatalarin
ortalama karekoki (RMSEA=0,064), uyum iyiligi indeksi (GFI=0.85) dizeltilmis uyum iyiligi indeksi (AGFI=0,80);
normlastirilmamis uyum indeksi (NNFI=0.99) ve Kkarsilastirmali uyum indeksi (CFI= 0.99) olarak bulunmustur. Bu sonuglar
Olcegin yeterli uyum degerlerine ulastigini gostermektedir.

Tablo 2.

Farkli Modeller icin ONKO’nin Uyum Indekslerl
Model x? sd x*/sd NNFI CFI RMSEA SRMR
Null Model (iligkisiz) 103171.2 674 153.07 - - - -
Tek Faktorli Model 6007.17 702 8.56 0.95 0.95 0.19 0.082
Faktorlii iliskisiz Model 5161.59 702 7.35 0.95 0.96 0.14 0.5
Faktorlii iliskili Model 1838.28 674 2.73 0.99 0.99 0.064 0.038

Tablo 2 incelendiginde, ayni veri seti ile kurulan 4 farkli model arasinda iliskili 7 faktorlii modelin en iyi uyumu sagladigi
gorilmektedir. iligkili 7 faktorlii modelin uyum iyiligi indeksleri géz éniine alinarak, Schermelleh-Engel vd.’nin (2003) bulgular1
dogrultusunda Ogrenme Nesnesi Kabul Olgegi’'nin (ONKO) 7 faktorlii yapisinin desteklendigi séylenebilir. Kurulan modelin
model-veri uyum ve uyum iyiligi indekslerinin istenilen &l¢iitlere gére uygun oldugu gérilmiistir.

Yapilan DFA’da Tablo 2’de sunulan ilk i¢ model incelendikten sonra 4. model olan faktorlii iliskili modelin uyum indeksleri ve
Ki-kare degerinin (x2=1838.28, N=427, sd=674, p=0.00) anlaml oldugu gériilmiistiir. Bu calismada x?/sd = (1838.28/674=
2.73) seklinde yapilan hesaplamaya gore ¢calismanin kabul edilebilir bir uyum iyiligine sahip oldugu séylenebilir. Uyum indeksi
degerleri ile (RMSEA=0.064, SRMR=0.03, NNFI=0.99, CFI1=0.99) ONK('nin 7 faktérlii modelinin uyumlu oldugu belirlenmistir.

Comrey ve Lee'nin (1992) yaptigi siniflandirmaya gore 50 kisiden olusan bir 6rneklem ¢ok kotii, 100 kisiden olusan érneklem
koti, 200 kisiden olusan 6rneklem orta, 300 kisiden olusan 6rneklem iyi, 500 kisiden olusan 6rneklem ¢ok iyi, 1000 ve tlizeri
kisiden olusan 6rneklem ise miikemmel olarak degerlendirilmektedir. Comrey ve Lee’nin (1992) o6nerisi dogrultusunda
orneklemdeki 427 katilimcinin 295’si (%69.1) kadin, 132’si (%30.9) ise erkektir. Buna gore, 6rneklem sayis1 nedeniyle normal
dagilim sartinin saglandig1 soylenebilir.

Yedi faktorlii modelin dlgek maddeleri DFA sonucunda tahmin edilen standartlastirilmis yiik degerleri, 0.70’den biiytk
(Anderson ve Gerbing, 1988; Hair, Black, Babin ve Anderson, 2010) ve anlamli olduklarindan, daha énceden hesaplanmis olan
yiiksek giivenirlik katsayilar1 da dikkate alinarak, faktorlerin yakinsama gegerliligi saglanmis olmaktadir.

Yap1 gecerligi. Arastirmada ONKO’nin yap1 gecerliligini incelemek icin DFA’ya ek olarak, yakinsak ve iraksak gecerlik
calismasina yer verilmistir. Olcek maddelerinin yakinsak gecerliligi, Fornell ve Larcker (1981) tarafindan énerilen ii¢ kriter
(glivenirlik, bilesik giivenirlik ve ortalama varyans) kullanilarak degerlendirilmistir. Fornell ve Larcker'in (1981) yap
gecerligini ispat etmek i¢in dnerdigi bu yontemde her faktorden elde edilen A¢iklanan Ortalama Varyans (AOV) degerleri esas
alinmaktadir. AOV degerleri incelenerek yakinsak gecerligin saglanip saglanmadigi belirlenebilir. AOV’'in 0.50’nin {izerinde
olmasi yakinsak gecerligin saglandigina yonelik bir kanit olarak goriilmektedir (Fornell ve Larcker, 1981).

Yakinsak gecerlik degerinin, AOV degerlerinin yapi giivenirligi degerinden kiiciik olmasi ve kritik 0.5 degerinden biiyiik olmasi
gerektigi belirtilmistir. AOV, DFA sonucunda, her bir boyutun maddelerine ait faktdr yiiklerinin karesinin aritmetik ortalamasi
bulunmaktadir. Buna gére, ONKO’nin yakinsak gecerliginin saglandig1 sdylenebilir. AOV degerlerinin karekokleri ve faktorler
arasindaki iligki katsayilar1 Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3.
ONKO’nin Aciklanan Ortalama Varyans Degerlerinin Karekékii ve Gizil Degiskenler Arasindaki Iliski Katsayilar
ONKO Alt Boyutlar Arasindaki Korelasyon

Boyutlar

KKA YA DN GK TK IK PK
Kullanim Kolaylig1 Algis1 (KKA) 0.86*
Yarar Algisi (YA) 0.82 0.88*
Davramnissal Niyet (DN) 0.69 0.84 0.92%
Gergek Kullanim (GK) 0.41 0.40 0.49 0.84*
Teknolojik Kalite (TK) 0.76 0.74 0.73 0.42 0.83*
Icerik Kalitesi (IK) 0.72 0.69 0.67 0.33 0.88 0.85*
Pedagojik Kalite (PK) 0.70 0.74 0.73 0.37 0.89 0.94 0.86*

* Diyagonal degerler, AOV degerinin karekokleridir.
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Tablo 3’te ONK(O’de yer alan boyutlar arasindaki korelasyonlar ve her bir boyuta ait AOV icin elde edilen karekok degerleri
verilmistir. Tablo 3’teki bulgular incelendiginde, her boyutun AOV degerinin diger boyutlar ile arasindaki korelasyondan yiiksek
ve 0.50 lizerinde oldugu bulunmustur. Iraksak gecerlik, her bir boyuticin AOV’un karekokiiniin diger boyutlar ile korelasyondan
yiiksek ve 0.50 6lgiitiiniin {izerinde olmas1 beklenmektedir (Fornell ve Larcker, 1981). Bu bulgulara gére, ONKO’nin 1raksak
gecerliginin saglandig1 sdylenebilir.

ONKO’nin uyarlama siirecinde sirasiyla faktériyel gecerlik icin dogrulayici faktér analizi ile ardindan yapi gegerliligi icin ayirt
edici ve yakinsama gecerlik analizleri uygulanmistir. Faktoérlerin yakinsak gecerliligi, Fornell ve Larcker (1981) tarafindan
Onerilen ii¢ kriter (giivenirlik, bilesik giivenirlik ve ortalama varyans) kullanilarak degerlendirilmistir. DFA sonucunda, 6l¢egin
faktorlerinin 0.74 ile 0.94 arasinda yiik degerlerine sahip maddeler olduklari goriilmiistiir.

Tablo 3’teki faktor degerleri incelendiginde, AOV degerlerinin karekokleri 0.83 ile 0.92 arasinda, faktorler arasindaki iliski
katsayilariise 0.33 ile 0.94 arasinda degismektedir. Fornell ve Larcker’'in (1981) tavsiye ettigi degerlerin saglandig1 goriilmustir
ve bu da ONKO’niin 1raksak gecerliginin saglandig1 anlamina gelmektedir.

Tablo 4 incelendiginde ise AOV degerlerinin 0.69 ile 0.77 arasinda degistigi ve hicbir yapisal giivenirlik katsayisinin AOV
degerinin altinda olmadig1 gériillmiistiir. Bu durumda Fornell ve Larcker'in (1981) énerisi dogrultusunda ONKO’nin yakinsak
gecerliginin saglandig1 sdylenebilir. Olcegin istenilen yapiy1 6l¢iip 6lcmedigine iliskin yap1 gecerligi; yakinsama gecerligi ve ayirt
edici gecerlik teknikleri ile incelenmistir. Yakinsama gecerligi icin faktor yiliklerinin ve ortalama aciklanan varyans (OAV)
degerlerinin 0,50 degerinden biiyiik olup olmadig belirlenmistir. Olcek maddelerinin boyutlara iliskin standartlastirilmis faktor
yuklerinin 0.79-0.94 arasinda degistigi gérilmiistiir.

Tablo 5’te 6lgek yap1 degiskenleri ortalamalari verilmistir. Yap1 degiskenleri ortalama degerleri géz 6niine alindiginda kullanim
kolaylig1 algis1 ve yarar algisi puan ortalamalarinin en yiiksek oldugu goézlenmistir.

Tablo 4’te goriildiigi gibi ortalama aciklanan varyans degerinin 6l¢iit olarak belirlenmis olan 0.50’den biiyiik oldugu
belirlenmistir. Bu degerler 6lgek i¢in yakinsama gecerliliginin kaniti olarak gorilebilir (Fornell ve Larcker, 1981). Tablo 4’te
ONKO’nin ayirt edici gegerlik bulgularina da yer verilmistir. Ayirt edici gegerlik 6lgeklerinin ortalama agiklanan varyanslarinin
(AOV) karekoklerinin hem yapilar arasindaki korelasyondan hem de 0,50 degerinden biiyiik olup olmadigi incelenmis (Fornell
ve Larcker, 1981) ve 6l¢eklerin ayirt edici gegerliklerinin oldugu goriilmiistiir.

Giivenirlik. Arastirma kapsaminda ONKO’nin giivenirligini ispat etmek icin hem Cronbach Alfa (Cronbach, 1951) i¢ tutarlihk
katsayisi hem de yapisal giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Nunnally ve Bernstein (1994) bir dlgegin giivenirlik katsayisinin
0.70 den yiiksek olmasi gerektigini savunmustur. Tablo 4’te ONKO’nin Chronbach Alfa ve omega giivenirlik katsayilar faktér
bazinda gosterilmektedir. Cronbach Alfa giivenirlik katsayilarinin 0.86 ile 0.95 arasinda degistigi ve Omega giivenirlik
katsayilarinin 0.87 ile 0.95 arasinda degistigi hesaplanmistir. Bu nedenle Nunnally ve Bernsteinin (1994) bulgular
dogrultusunda ONKO'nin i¢ tutarlih@inin kabul edilebilir ve giivenilir oldugu séylenebilir.

ONKO’nin giivenirligini belirlemek icin Cronbach alfa katsayis1 hesaplanmistir. Faktorlerin Giivenirlik diizeyinin 0.70’den biiyiik
olmasi analiz sonuglarinin giivenirliginin bir kanit1 olarak ifade edilmektedir (Nunnully ve Bernstein, 1994). Bu anlamda
boyutlar i¢cin hesaplanan degerlerin bu 6l¢iitii karsiladigi goriilmiistiir (Tablo 4). Yapilan istatistiksel islemler sonrasinda 7 alt
boyuttan olusan “Ogrenme Nesnesi Kabul Olgegi (ONKO)”nin gegerli ve giivenilir oldugu belirlenmistir.

Tablo 4.

ONKO’nin Aciklanan Ortalama Varyans, Cronbach Alfa ve Omega Giivenirlik Katsay! degerleri
Boyutlar AOV (>0.50) a (>0.50) w (>0.70)
Pedagojik Kalite (PK) 0.75 0.92 0.92
Icerik Kalitesi (IK) 0.74 0.93 0.93
Teknolojik Kalite (TK) 0.72 0.92 0.94
Yarar Algisi (YA) 0.77 0.95 0.95
Kullanim Kolaylig: Algis1 (KKA) 0.73 0.94 0.94
Davranissal Niyet (DN) 0.70 0.94 0.87
Gercek kullanim (GK) 0.69 0.86 0.93

Arastirma verisinin betimsel istatistikleri. Arastirmada kullanilan veri toplama aracinin, ¢alisma grubunda yer alan
6grencilere uygulanmasindan sonra elde edilen verilerin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5.

ONKO'nin Ortalama ve Standart Sapma degerleri
Boyutlar Ortalama Standart Sapma
Pedagojik Kalite (PK) 3.39 0.985
Icerik Kalitesi (iK) 3.48 0.960
Teknolojik Kalite (TK) 3.27 0.955
Yarar Algisi (YA) 3.54 1.010
Kullanim Kolaylig1 Algis1 (KKA) 3.60 1.043
Davranissal Niyet (DN) 3.53 1.067
Gercek kullanim (GK) 3.43 1.137

Tablo 5’te arastirmaya dahil olan 7 yapinin ortalama ve standart sapma degerleri goriilmektedir. Olgege en az 1, en ¢cok 5 puan
verilebilmekte, bu baglamda verinin genisligi de (ranj) 3.5 puan araliginda degismektedir. Ogrencilerin 6grenme nesnelerine
kars1 olumlu bir tutuma sahip olduklar1 soylenebilir.

2.3. Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2014 - 2015 Ogretim yili Bahar déneminde Hacettepe Universitesi’nin cesitli boliimlerinde
6grenim goren 295 (%69.1) kadin ve 132 (%30.9) erkek olmak tizere toplam 427 birinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Katihmailar, farkli programlara kayith e-6grenme ortaminda Temel Bilgi ve iletisim Teknolojileri Kullanimi dersini alan ve
cevrimici siiflarinda e-6grenme kaynaklar1 olarak 6grenme nesnelerini kullanan 6grencilerdir. Arastirmanin ¢alisma grubu,
genel anlamda web teknolojilerine asina ve ¢evrimic¢i 6grenme ortaminin temel kullanim yetkinligine sahip 6grencilerden
olusmaktadir. Calismaya katilan 343 (%80,3) 6grenci 5 yildan fazla, 46 (%10,8) 6grenci 4-5 yildir, 26 (%6,1) 6grenci 2-3 yildir,
12 (%2,8) 6grenci 1 yildan az siiredir bilgisayar kullanmakta oldugunu ifade etmektedirler. Buna gore 6grencilerin cogunlugu
5 yildan fazla siiredir bilgisayar kullanmakta oldugunu ifade etmislerdir. Yillara gore bilgisayar kullanimlari incelendiginde
ogrencilerin ¢ogunlugu (%80,3) 5 y1ldan fazla siiredir bilgisayar kullanmakta olduklarini belirtmislerdir. Calismaya katilan 93
(%21,8) ogrenci glinliik ortalama 5 saatten fazla, 109 (%25,5) 6grenci giinlik ortalama 4-5 saat, 165 (%38,6) 6grenci glinliik
ortalama 1-3 saat, 60 (%14,1) 68renci guinliilk ortalama 1 saatten az siire internette zaman gecirmekte olduklarini ifade
etmektedirler. Arastirma drneklemi genel anlamda web teknolojilerine asinadir ve ¢evrimici 6grenme sistemlerini kullanmada
temel becerilere sahiptir.

2.4. Uygulama Siireci

Arastirma icin éncelikle Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu’ndan aragtirmanin yapilabilmesi amaciyla etik onay alinmistir.
Arastirma 2014-2015 Ogretim y1li Giiz déneminde yiiriitiilmiistiir. Oncelikle Bilisim Enstitiisiinden veri toplama siireci ile ilgili
olarak izin alinmistir. Arastirmada kullanilacak olan 6l¢ek elektronik ortama aktarilmis ve Bilisim Enstitiisti’'nden alinan 6grenci
e-posta adreslerine ddonem sonunda gonderilmistir. Bu tarihe kadar 6grencilerin 6grenme nesnelerini kullanmalari ve belli bir
yasanti gecirmeleri beklenmistir. Bu siirecte égrencilerin 12 haftalik bir kullanim deneyimleri gerceklesmistir. ONKO’nin web
olcek baglantisi, Temel Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Kullanimi dersinin e-6grenme platformunun giris sayfasina eklenmis ve
ogrencilerden s6z konusu 6l¢egi bir kere doldurmalari istenmistir.

Arastirmada kullanilan 6grenme nesneleri, Hacettepe Universitesi Bilisim Enstitiisii tarafindan yiiriitiilen Temel Bilgi ve [letisim
Teknoloji Kullanimi dersinin verildigi cevrimici 6grenme ortami kapsaminda yer almaktadir.

Ogrenme nesneleri, Adobe Captivate ile hazirlanmis hareketli, etkilesimli, gérsel bilgi kiimelerinden olusmustur. Ek olarak statik
metin ve gorsel bilgi kiimelerinin olusturdugu 6grenme nesneleri ile desteklenmistir. Haftalik ders programu ile iliskilendirilmis
olan 6grenme nesneleri ile 6grenme iceriginin soyut ve karmasik yonlerinin anlasilmasinda 6grencilere yardimci olmasi
amagclanmistir.

2.5. Verilerin Analizi
ONKO uyarlama ¢alismast icin toplanan veriler SPSS 22 ve LISREL 8.0 paket programlart ile analiz edilmistir.

Olgek uyarlama ¢alismalarinda DFA, Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplama, ayirma ve benzesme gecerlik yontemleri
kullanilmistir. DFA, daha dnceden tanimlanmis bir yapinin baska bir 6rneklemde dogrulanip dogrulanmadiginin test edildigi
bir analizdir (Tabachnick ve Fidell, 2015). DFA, 6l¢ek calismalarinda siklikla kullanilmaktadir (Brown, 2006). Bu nedenle
aragtirma kapsaminda ONKO’nin uyarlamasi icin DFA ydnteminden yararlamlmistir. Universite 6grencilerinin ONKO’nin
faktoriyel gecerligi DFA, yap1 gegerligi ise Fornell ve Larcker (1981) tarafindan gelistirilen ayirt edici (divergent) ve yakinsama
(convergent) gecerligi yontemi kullanilmistir.

Cronbach alpha katsayisi, 6l¢ekteki maddelerin i¢ tutarliliginin bir ifadesidir ve alpha (o) katsayisi ne kadar ytiksekse, dl¢cekteki
maddelerin o 6l¢iide birbirleriyle tutarli ve ayni 6zelligi iceren maddeler oldugu kabul edilmektedir (Tezbasaran, 1997).
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Arastirmada yer alan degiskenlere ait iliskili 6riintiilerin veri tarafindan dogrulanip dogrulanmadigini ortaya koymak icin
yapisal esitlik analizleri kullanilmaktadir (Kline, 2005; Simsek, 2007). Bu nedenle, ¢alisma grubundan elde edilen veriler
lizerinde, dgrencilerin 6grenme nesnelerini kullanmalarina etki eden degiskenler arasindaki iligkilerin belirlenmesi amaciyla
yapisal esitlik modeli (YEM) kurularak, hipotetik 6grenme nesnesi kabul modeli (ONKM) test edilmistir (Tabachnick ve Fidell,
2015). Tabachnick ve Fidell’e (2015) gore yapisal esitlik modellerinde en sik rapor edilen uyum indeksleri, RMSEA ve CFI
degerleridir. Schermelleh-Engel vd. (2003) x?/sd ve CFI degerlerinin 6nemine vurgu yapmistir. Bundan hareketle bu calismada
uyum indeksleri kapsaminda RMSEA, CFI, SRMR, x2,sd, xz/sd, NNFI, SRMR degerleri verilmistir.

3. BULGULAR

Bu boliimde, arastirma bulgular ve ilgili yorumlari alt problem sirasina goére sunulmustur. Bu amaca yonelik olarak dncelikle
ONKO’nin uyarlama calismalar1 ve arastirma érneklemine iliskin bulgular sunulmustur. Daha sonra égrenme nesnesinin
kabuliiniin yordanmasina yénelik hipotez modeli (ONKM) sunularak bu modele iliskin yapisal katsayilar verilmistir.

3.1. Alt Problemlerin / Hipotezlerin Sinanmasi

Bu arastirmada hipotetik olarak kurulan modeldeki degiskenlere ve modelde 6n goriilen degiskenler arasi iliskilere, bu
calismanin kuramsal temellerinde yer alan kuram ve modeller tlizerinden yapilan alanyazin taramasi neticesinde karar
verilmistir. Arastirma modeli Sekil 1’de goriilmektedir.

Verilerin analizi asamasinda, arastirma modelindeki hipotetik iliskilerin boyutlar1 ve 6nemi incelenmistir. Hipotetik olarak
kurgulanan arastirma modeli, arastirmada elde edilen veriler neticesinde sinanmis ve olasi iliskilerin anlamlilik diizeyleri
belirlenmistir. Modelin kestirim sonrasi nihai durumu $ekil 3’te sunulmustur. Tablo 6’da her bir hipotez i¢in belirlenen etkinin
dogrudan, dolayli ve toplam etkisi verilmistir.

0,56
Yarar Algisi
Pedagojik Kalite - (YA)
(PK) 3 R’=0,74
/,’ 4 %
|
- N e Davranigsal Gergek
igerik Kalitesi N b 605 Niyet 0,49 | Kullanim
(1K) SN ’ (DN) i (GK)
50 R’=0,71 R’=0,24
/ S
/
. . 0.28* Kullanim
Teknolojik Kalite - Kolaylig Algis
(TK) (KKA)
R’=0,59
0,61

*p <0.001; **p < 0.05
Sekil 3. Arastirma modelinin kestirimi ve standartlastirilmis parametre degerleri
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Tablo 6.
Arastirma Modelinin Tanimlanmasi: Dogrudan Dolayli ve Toplam Etkiler (n =427)
Etkiler
Bagimli Degisken Bagimsiz Degisken Dogrudan Dolayli  Toplam Sonug
Etki Etki Etki

Hia - Pedagojik Kalite 0.56** -0.07 0.50 Desteklemektedir.
\((;;?r Algis: Hza - Igerik Kalitesi -0.32 0.17 -0.15 Desteklenmemektedir.
(R? = 0.74) Hsa - Teknik Kalite 0.07 0.36 0.44 Desteklenmemektedir.

H4 - Kullanim Kolaylig1 Algisi 0.59** - 0.59 Desteklemektedir.
Kullanim Kolayhgi  Hib - Pedagojik kalite -0.11 - -0.11 Desteklenmemektedir.
Algis1 (KKA) Hay - Igerik kalitesi 0.28* - 0.28 Desteklemektedir.
(Rz=0.59) Hsp - Teknik Kalite 0.61** - 0.61  Desteklemektedir.

Hsa - Kullanim Kolaylig1 Algisi 0.05 0.47 0.52 Desteklenmemektedir.
Davramssal Niyet Hsp - Yarar Algisi 0.80** - 0.80 Desteklemektedir.
(DN) Pedagojik Kalite - 0.39 0.39
(Rz2=0.71) Icerik Kalitesi - -0.11 -0.11

Teknolojik Kalite - 0.38 0.38

He - Davranissal Niyet 0.49** - 0.49 Desteklemektedir.

Kullanim Kolaylig: Algisi - 0.26 0.26
?g;‘;ek Kulanim Yarar algisi - 0.39 0.39
(R? = 0.24) Pedagojik Kalite - 0.19 0.19

Icerik Kalitesi - -0.05 -0.05

Teknolojik Kalite - 0.19 0.19

*p < 0.001; **p < 0.05

Her bir bagimli degisken icin standart hale getirilmis dogrudan yol katsayilari, dolayls, toplam etkiler ve agiklanan varyans (R?2
degerleri) dahil olmak iizere nihai yapisal modelin analiz sonuglar1 Tablo 6'da sunulmustur. Arastirma problemi ¢ercevesinde
belirlenen ve test edilen hipotezlerin anlamli iliskileri diiz ¢izgi, anlamsiz iliskiler ise kesik ¢izgilerle Sekil 3’te gosterilmistir.

Sekil 3’te arastirma modelinin sinanmasi neticesinde elde edilen tahmini yol katsayilarina (estimated path coefficients) ve i¢sel
(endogenous) degiskenlerde gorilen varyanslarin acgiklama yiizdelerine de yer verilmistir. Modelin yol katsayilari
incelendiginde, H1a, H4, H2b, H3b, Hsb, He hipotezlerin dogrulandigi dikkati cekmektedir. Sekil 3’te arastirma modelinin dogrudan,
dolayli ve toplam etkileri de gosterilmektedir. Sekil 3 incelendiginde, 6grenme nesnelerinin kullanimindaki yarar algisi
degiskeninin % 74’inin (R2=0.74) pedagojik kalite ($=0.56, p<0.05) degiskenince agiklanabildigi goriilmektedir. Pedagojik
kalitenin (PK), yarar algis1 (YA) tizerindeki toplam etkisi, esas olarak énemli dogrudan iliskilerinden dolay1 (£=0,50) olmustur.
Bu degiskenin yarar algis1 degiskeni lizerindeki etkisi istatistiksel olarak anlamli olup, bu etkinin tamami dogrudandir. icerik
kalitesi ve teknolojik kalite degiskenlerinin yarar algisi iizerinde etkisi gozlenmemistir.

Ogrenme nesnelerinin kullanimina iliskin kullanim kolayhig degiskeninde gériilen varyansin % 59’u (R2=.59) 2 adet digsal
degisken tarafindan agiklanmustir. Icerik kalitesi ve teknolojik kalite degiskenlerin tamamimin dogrudan etkileri istatistiksel
olarak anlamlidir. S6z konusu etkilerin tamami géz 6niine alindiginda icerik kalitesine (=0.28, p<0.001) gore en giiclii etkinin
teknolojik kalite (£=0.61, p<0.05) degiskeni tarafindan saglandig1 s6ylenebilir.

Kullanim kolaylig1 degiskeninde goriilen varyansin % 59'u (R?=.59) icerik Kkalitesi ve teknolojik kalite degiskenlerince
aciklanabilmistir. Her iki degiskenin dogrudan etkileri istatistiksel olarak anlamlhdir. Teknolojik kalite degiskeninin kullanim
kolaylig1 degiskeni iizerindeki dogrudan etkisinin (£ =0.61, p<0.05), icerik kalitesi degiskeninin etkisinden (5 =0.28, p<0.001)
daha giicli oldugu soylenebilir. Pedagojik kalite degiskeninin kullanim kolayligi algis1 iizerinde herhangi bir etkisi
bulunmamaktadir.

Kullanimi kolay uygulamalar kullanicilar tarafindan daha c¢abuk benimsenmektedir. Bu ylizden 6grenme nesnelerinin
kullaniminin kolay olmasinin yarar algisini arttirdigi sdylenebilir (Seddon, 1997). Burton-Jones ve Hubona (2006) ve Cheung
ve Vogel (2013) calismalarinda kullanim kolaylig algisinin yarar algisi tizerinde anlamli etkiye sahip oldugunu tespit etmistir.
Ma ve Liu (2004) yaptiklar1 kapsaml literatiir taramas1 sonucunda kullanim kolaylig1 ve yarar algisi arasinda pozitif iligki
oldugunu sdylemektedirler.

Arastirma modelinin hedef degiskeni durumundaki 6grenme nesnelerinin gercek kullanimi degiskeninde goériilen varyansin %
24’1 (R?=.24) dissal degiskenlerce agiklanabilmistir. Bu aciklama oraninda, pedagojik kalite, icerik kalitesi ve teknolojik kalite
degiskenlerinin dolayl etkileri mevcuttur.

Arastirma modeli incelendiginde gercek kullanim degiskeni iizerinde, Bailey ve Pearson’in (1983) gelistirdigi modelden
uyarlanan pedagojik kalite, igerik kalitesi ve teknolojik harici degiskenleri ile yarar algisi, kullanim kolaylig1 algis1 ve davranigsal
niyet iizerinden dolayli etkilerinin oldugu sdylenebilir. Ogrenme nesnelerinin gergek kullanimina yénelik s6z konusu harici
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boyutlarin dolayl etkilerinin tamami géz 6niine alindiginda en giiclii etkinin teknolojik kalite degiskeni tarafindan saglandig:
soylenebilir (£=0.61, p<0.05).

Yarar algis1 degiskeni iizerindeki yordayici etkisi yliksek olan degisken kullanim kolayligi algis1 (£=0.59, p<0.05) oldugu i¢in, bu
degiskenin arastirma modelinin yordama giicii agisindan gii¢li degiskenlerinden biri oldugu soylenebilir. Bu belirleyiciler,
6grenme nesnelerinin yarar algis1 (YA) varyansinin %74'tini agiklamistir. Bu nedenle, Hia ve Hs hipotezleri desteklenmistir.
Benzer bir sekilde Horton, Buck, Waterson ve Clegg (2001) yarar algisinin sistem kullamim niyeti iizerinde etkili oldugu
bulmuslardir.

Davranissal niyet degiskeninin diger tiim degiskenlerce dolayl ya da dogrudan agiklanmaya ¢alisilmasi, bu degiskeni modelin
hedef degiskeni haline getirmektedir. Ayrica, yarar algisi, davranissal niyet lizerinde de anlamli toplam iliskilere sahiptir, ancak
kullanim kolaylig1 algisinin davranissal niyet iizerindeki dogrudan etkisi istatistiksel olarak anlamli olmadigindan, bu
degiskenin etkisi yarar algisi lizerinden dolayl olarak saglanmistir.

Yarar algis1 degiskenin (5=0.80, p<0.05) davranissal niyet lizerindeki tek basina olan dogrudan etkisi, farkl pek cok degiskenin
dogrudan ya da dolayl etkilerinden daha giicliidiir. Ogrenme nesnelerini kullanmanin davranissal niyet oldugu
disiiniildiigiinde, varyansin yaklasik % 71'i yarar algisi ile aciklanabilir. Yarar algisinin niyet tizerinde etkili oldugunu gosteren
bir¢ok calisma bulunmaktadir (Cheung ve Vogel, 2013; Jan ve Contreras, 2011; Ozer, Ozcan ve Aktas, 2010).

Son olarak, davranissal niyetin gercek kullanim tizerinde anlaml pozitif etkisi (£=0.49, p<0.05) gerc¢ek kullanim varyansinin %
24"in1l olusturmustur. Bu nedenle, He hipotezi desteklenmistir. Model, 6grenme nesnelerinin gergek kullanim varyansinin
yaklasik % 24'linti saglamaktadir. E-6grenmenin kabuliinii etkileyen faktorleri arastiran Lee (2006) sistemi kullanma niyetinin
sistemi kullanma davranisi iizerinde etkili oldugunu tespit etmistir.

Farkli zaman ve 6rneklemde yapilan diger calismalarda da sistem kullanim niyetinin, sistem kullanim davranisi iizerinde etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir (Cheung ve Vogel, 2013; Dasgupta, Granger ve McGarry, 2002; Horton vd., 2011; Jan ve Contreras,
2011; Lee ve Lohte, 2013). Dolayisiyla davranissal niyet degiskeni tizerindeki yordayici etkisi en yiliksek olan degisken yarar
algis1 oldugu icin, bu degiskenin arastirma modelinin yordama giicii agisindan en gii¢lii degiskeni oldugu soylenebilir. Ayni
sekilde, davranissal niyet degiskeni iizerindeki yordayici etkisi olmayan degiskenin de kullanim kolaylig1 algisi oldugu
soylenebilir.

Arastirma modelinin dogrudan, dolayl ve toplam etkileri incelendiginde, H1a, H4, H2b, H3b, Hsb, He hipotezlerinde, degiskenlerin
etkilerinin anlamli olmasinin yani sira pozitif yonlii olduklari da dikkati gekmektedir. Modelde H1b, Hza, H3a, Hsa hipotezlerindeki
harici degiskenlerinin icsel degiskenlere etkisi bulunmamaktadir. Ozetle, test sonuglari, Hib, Hza, H3a ve Hsa haricinde, ONKM'den
tlretilen hipotezleri saglam bir sekilde desteklemistir. Ek olarak, her degisken icin a¢iklanan varyans degeri(R?) yaklasik % 24
ile %74 arasindadir.

Sekil 3'te goriildiigii iizere test edilen biitiin hipotezler smanmis ve cevrimici 6grenme ortaminda, ON’lerini gercek
kullanimlarina etki eden kullanma niyetinin en 6nemli yordayicisinin yarar algisi oldugu goriiliirken, yarar algisinin da 6grenme
nesnelerinin pedagojik kalitesi tarafindan etkilendigi gézlenmistir. Yapisal esitlik modelinin analizi sonucunda, her bir bagimh
degiskene ait iligki katsayisi (path coefficients), modelin anlamlilik diizeyleri (path significances) ve agiklanan varyans degerleri
(R?) Sekil 3’te gosterilmistir.

YEM analizinin sonucunda Hia, H4, H2b, H3b, Hsb, He hipotezleri kabul edilmis, Hib, H2a, H3a, Hsa hipotezleri ise reddedilmistir.
Modelin uyumuna iliskin analiz sonuglar karsilastirmali olarak Tablo 6’da, path diyagrami ise Sekil 3’te verilmistir.

Kullanim kolaylig1 ve yarar algisinin gercek kullanim ile toplam iliskilerinin 0.26 ve 0.39 oldugu gézlenmistir. Bu degiskenlerin
gercek kullanima etkileri dolayl olarak davranigsal niyet iizerinden gergeklesmistir. Davranissal niyet tizerindeki varyansin
yaklasik %71'i yarar algisi ile agiklanabilir (8 = 0.80, p <0.05) Bu nedenle Hs, desteklenmistir. Kullanim kolaylig1 algisinin ger¢ek
kullanim ile olan toplam iligkileri, 6nemli bir dolayl iliskisinin sonucu olarak 0.26'dir.

3.2. Arastirma Modelinin Uyum lyiligi indeksleri

ONKM’den elde edilen sonuclar iyi bir uyum gdstermistir. Tiim kriterler, Tablo 7’de gésterildigi gibi kabul seviyesindedir. x2/sd
(2.78) olgiist 3.0'den daha az ve RMSEA (0.065) 0.07'ten az olarak yakin bir uyuma karsilik gelmekte, NNFI (0.99), NFI (0.98),
IFI (0.98) ve CFI (0.99), 0.90 kabul edilebilir seviyelerin tistiinde ve AGFI (0.80) de 0.80 esik degerinin iizerindedir.

En uygun 6l¢iim modeline dayanarak, 68rencilerin davranissal niyetini ve gercek kullanimlarini 6ngéren varsayimsal nedensel
iligkileri degerlendirmek amaciyla gizli degiskenlerle yapisal esitlik modeli (YEM) i¢in bir path analizi yapilmistir. Tablo 7'de
gosterildigi gibi, yapisal esitlik modeli, (x2=1519.9, sd=547, p=0,000), (x?/sd = 2.78), RMSEA = 0.065, NFI = 0.98, NNFI = 0.99,
IF1 = 0.98 ve CFI = 0.99 verilere iyi bir uyum gostermistir. Bu sonuglar dogrultusunda 6nerilen modelin Tablo 7’deki uyum
Olgiitleri icin kabul edilebilir uyum degerleri icinde oldugu goériilebilir.
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Tablo 7.
Ogrenme Nesnesi Kabul Modelinin (ONKM) Uyum Degerleri ve Standart Uyum Olciitlerine [liskin Bulgular
Uyum lyiligi Olg¢iitleri iyi Uyum Degerleri Kabul Edilebilir Uyum Degerleri Model Degerleri
RMSEA 0 < RMSEA <.05 .05 < RMSEA .08 0.065
NNFI .95 < NNFI<1.00 .90 < NNFI <.95 0.99
NFI .95 <NFI<1.00 .90 < NFI .95 0.98
CFI 95 <CFI<1.00 .90 <CFI<.95 0.99
IFI 95 <IFI<1.00 .90 <IFI <.95 0.99
S-RMR 0 <S-RMR <.05 .05<S-RMR .10 0.038
x2/sd 0<x?/sd<?2 2<x?/sd<3 2.78

Tablo 7’de gorildiigii izere uyum indekslerinin iyi ve kabul edilebilir sinir degerleri (Anderson ve Gerbing, 1984; Byrne, 2006;
Cole, 1987; Giilbahar ve Biiyiikoztiirk, 2008; Joreskog & Sorbom, 1993; Marsh, Balla ve McDonald, 1988; Schermelleh-Engel vd.,
2003; Simsek, 2007) ile ONKM’'nin uyum indeks degerlerinin kabul edilebilir bir uyum sagladig1 gézlenmistir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada, iiniversite 6grencilerinin 6grenme nesnelerini kullanimlar1 6grenme nesnesi kabul modeline gore incelenmistir.
Bu béliimde, arastirma bulgularina dayali olarak ortaya konan sonuglara ve tartismaya, ayni zamanda bu c¢alismayi ileri
gotiirebilecek bazi 6nerilere yer verilmistir.

4.1. Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada tiniversite diizeyinde ¢evrimici 6grenme ortamlarinda yer alan 6grenme nesnelerinin kullanimina etki eden
degiskenlerin belirlenmesi ve 6grenme nesnelerinin kullanimina yonelik ONKM’nin ortaya konulmasi amaglanmistir. Hipotetik
olarak ortaya konan arastirma modelinin sinanmasi neticesinde, pedagojik kalite, icerik kalitesi, teknolojik kalite, yarar algisi,
kullanim kolaylig1 algisi ve niyetin, ¢evrimici 6grenme ortamindaki 6grenme nesnelerinin kullanimini etkiledigi gorilmustiir.
TKM'nin genisletilmis bir versiyonu olan ONKO, 6grencinin égrenmeye yonelik algisin1 arttirmak icin ¢evrimici 6grenme
ortamlarinda kullanilan dgrenme nesnelerinin kullanimini etkileyecek harici degiskenler, kullanici inanglar1 ve algilarini
incelemek amaciyla Lau ve Woods (2008a) tarafindan gelistirilmistir. Tiirkce’ye uyarlanan ONKM (Lau ve Woods, 2008a) ile
Temel Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Kullanimi dersinin yiiriitildiigii ¢evrimici 6grenme ortaminda, 6grencilerin 6grenme
nesnelerini kullanimina etkisi olabilecegi diisiiniilen pedagojik kalite, teknik kalite ve icerik kalitesi harici degiskenleri ile yarar
algisi, kullanim kolaylig1 algisi, davranissal niyet ve gercek kullanim asil degiskenleri arasindaki iliskiler test edilerek birbirleri
tizerindeki etkileri incelenmistir. Cevrimici 68renme ortaminda 6grenme materyali olarak 6grenme nesnelerinin gercek
kullanimini agiklamak amaciyla temel model olarak TKM kullanmistir. Bu amaca ulasmak i¢in, 6grenme nesnelerini kullanma
niyeti ve gercek kullanimina yonelik 6grenci algilarinin hipotetik iliskilerini incelemek ve dogrulamak i¢in yapisal esitlik
modellemesinden faydalanilmistir.

Bu ¢alismadaki bulgularin, 6grenme nesnelerinin 6grenciler tarafindan kabul tahminindeki nedensel iligkilerin tanimlanmasi
ve egitimciler ve 6gretim tasarimcilarinin, 6grenme nesnelerinin etkili ve verimli kullanimina yol acan baslica faktorleri
anlamasina yardimc olmasi beklenmektedir. Ogrenciler cevrimici 6grenme ortaminda égrenme nesnelerinin iceriksel,
pedagojik ve teknik kalitesine karsilik gelen niteliklerinde belli bir kalite saglayamazlarsa 6grenme nesnelerinin kullanimini
stirdiiremeyebilirler. Ogrenme nesnelerinin kullaniminda, 6grenme nesnelerine yonelik kalitenin etkili oldugu séylenebilir.
Ogrencilerin 6grenme nesnelerine karsi olumlu inang ve niyet gelistirmeleri, séz konusu 6gretim materyallerinin kabuliinii
gerektirmektedir. Ayni sekilde, 6grenme nesneleri 6zelliklerindeki kalitenin algilanma diizeyine gore kabul edilebilirliginin de
saglanabilmesinin muhtemel oldugu ileri siiriilebilir.

Harici degiskenlerden, pedagojik kalitenin yarar algisi tizerinde dogrudan anlamli etkisi oldugu sonucu elde edilmistir. Diger
harici degiskenlerden, icerik kalitesi ve teknik kalitenin kullanim kolayhg: iizerinde dogrudan anlamli etkisi vardir. igerik
kalitesi ve teknik kalitenin kullanim niyetine, kullanim kolaylig1 araciligiyla yarar algisi iizerinden dolayli etkisi olmasi, igerik
kalitesi ve teknik kalitesinin, gercek kullanim tizerinde etkisi oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin zamandan ve mekandan bagimsiz olarak égrenme materyallerini kullanmalari, esnek tasarlanmis bir 6grenme
nesnesinin kullanilabilirligi iizerinde etkisini, teknik kalitenin kullanim kolayligini dogrudan etkilemesi ve dolayl olarak yarar
algisi lizerinden kullanim niyetini etkiledigi sonucunu ortaya ¢ikmistir. Onerilen modelin testi, 6grenme nesneleri 6zelliklerinin,
diger bilgi teknolojileri calismalarinda rapor edilen ¢cok sayida genel sistem dzelliklerinin etkisi ile tutarli kullanim inang yapilari
iizerinde 6nemli etkiye sahip oldugunu goéstermistir (Igbaria, Guimaraes ve Davis,1995; Jackson, Chow ve Leitch, 1997).
Sonuglar, 6grencilerin 6grenme nesnelerinin yarar algisinin, kullanim kolaylig1 algisina gére davranissal niyetleri ve 6grenme
nesnelerini gercek kullanimlari tizerinde 6nemli etkilere sahip oldugunu géstermektedir. Lau ve Woods (2009) ¢alismalarinda,
Ogrencilerin 6grenme nesnelerinin kullanim kolayligi algilarina gore yararlilik algilarinin kullanim niyeti izerinde daha gti¢lii
etkilere sahip oldugunu bulmuslardir. Ek olarak, 6grenme nesnelerini kullanma niyetini ortaya koyan 6grenciler, gercekte
6grenme nesnelerinin gercek kullaniminin tahminine paralel sekilde 6grenme nesnesi kullamminda iyi performans
gosterdiklerini tespit etmislerdir.
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Lau ve Woods (2009) 6grenme nesnelerinin 6zelliklerinin davranigsal niyetlerini etkileme konusundaki kullanici inanglarinin
ve 0grenme nesnelerinin gercek kullaniminin 6neminin, arastirmacilar ve uygulayicilar iizerinde pek ¢ok etkisi oldugunu ifade
etmislerdir. Ozellikle, 68renme nesnelerinin tasarlanmasi ve gelistiriimesinde yararliik ve kullanim kolaylig1 bakimindan,
nesnelerin 6zelliklerinin katkisinin 6nemini vurgulamaktadirlar. Buna bagh olarak, egitimci ve 6grenme nesnesi tasarimcilari
ve Ogretim tasarimcilari, 6grenme nesnesi kullanicilarinin gereksinimlerini ve degerlerini dikkate almali ve bu ¢alismada
onerilen 6grenme nesnelerinin 6zelliklerine uygun kosullar1 uygulamadan énce saglamalidir. Ogrenme nesnelerinin ders icerigi
lizerinde daha iyi bir kontrol duygusu saglayan daha iyi bir geri déniis siiresi ve esneklige sahip oldugunu diisiinen 6grenciler,
O6grenme nesnelerini kullaniminin daha kolay oldugunu gosterecektir.

Arastirmacilar (Lau ve Woods, 2009; Lederer vd., 2000; Moon ve Kim, 2001; Selim, 2003) tarafindan, 6grenme nesnelerinin
ogrencilerin 6grenme hedeflerini desteklemek amaciyla kendi 6grenme baglamlarina uygun, kapsamli, giincel, anlasilir
iceriklerle ve uygun pedagojik o6zelliklerle birlikte entegrasyonunun, 6grencileri 6grenmeye daha istekli hale gelmelerine
yardimci oldugu belirtilmistir. Bu ¢alisma, bir¢ok arastirmacinin bulgularin1 desteklemektedir. Bu ¢alismada, yarar algisi,
davranissal niyet tizerinde dogrudan bir etkiye sahip oldugu icin, 6grencilerin 6grenme nesnelerinin 6grenme ortaminda kabul
etmesini etkileyen en dnemli faktor olarak kabul edilebilir. Ayrica, bu ¢alismadaki bulgular, davranigsal niyetin, 6grenme
nesnesinin égrenciler tarafindan gercek kullaniminin iyi bir yordayicis1 oldugunu da géstermektedir. Ogrenme nesneleri ve
6grenci gereksinimleri arasindaki uyumun, bir diger baglamda bilgi teknolojilerinin benimsenmesine katki saglayabilecegi ifade
edilebilir. Diger ¢alismalarla uyumlu olarak (Mathieson, 1991; Taylor ve Todd, 1995; Venkatesh ve Davis, 2000), bu arastirma,
kullanicilarin 6grenme nesnelerini benimsemelerinin ve kullanmasmin kullanicilarin inang ve tutumlari tarafindan
belirlendigini dogrulamaktadir.

Arastirma sonuglari, hem 6grenci inanislarinin davranigsal niyetle dikkate deger olumlu iliskilere sahip oldugunu hem de
davranigsal niyetin 6grenme nesnelerinin ger¢ek kullanimini isabetli sekilde dngérdiigiinii géstermistir. Sonuglar, TKM’nin
gecerliligini bir 6grenme nesnesi baglamina genisletmekte ve 6grencilerin gelecekteki davranislarini tahmin etmek igin
kullanilabilecegini acik¢ca gostermektedir. Sonuclar, 6grenme i¢in 6grenme nesnelerinin gercek kullaniminin biyiik 6l¢tiide
ogrencilerin kullanma niyetlerinden etkilendigini ve 6grenme nesnelerini kullanma niyetinin biiytik 6l¢ciide 6grencilerin
6grenme nesnelerinin gercek kullanimina yonelik, yarar algisindan etkilendigini gostermektedir. Davranis niyetinin temel
belirleyicileri olduklari ispatlanarak, belirli bir sistemi kullanmak i¢in kullanicinin davranissal niyetiyle biiyiik 6l¢iide iliskili
oldugu ortaya ¢ikmistir (Agarwal ve Karahanna, 2000; Gefen, Karahanna ve Straub, 2003; Thong, Hong ve Tam, 2002).

Ogrencilerin 6grenme nesnelerinin kullanimini zor bulduklarinda daha az yararli olarak géorme egiliminde olduklarinin bir
gostergesi olarak, kullanim kolaylig1 algisinin yarar algisi tizerinden kullanim niyetine dolayl bir etkisi oldugu gézlenmistir. Bir
sistemi, 6zellikle kullanimi kolay bir sistem olarak algilayan deneyimsiz kullanicilarin, sistemi yararli olarak algilamasi daha
olasidir (Davis, 1986; Moon ve Kim, 2001; Selim, 2003) ve sistemi kullanma potansiyeli daha yiiksektir (Selim, 2003; Szajna,
1996). Sistemin deneyimli kullanicist i¢in, kullanim kolaylig1 algisi, sistem kullaniminin dnemli bir belirleyicisi degildir, bunun
yerine sistemin kullaniglhiligi daha dnemlidir (Davis, 1989; Szajna, 1996).

Uygulamada, potansiyel kullanicilar 6ncelikle yeniligi 6grenmeli ve akabinde bu yeniligi benimsemeye ya da reddetmeye karar
vermeden 6nce bunu denemeye ikna edilmelidir (Rogers, 1995). Ampirik bilgi sistemleri ¢alismalari, egitimin kullanicilara
algilanan kullanim kolayligini1 (Davis, 1986; Raymond, 1988), tutumlarini ve kullanimini (Kraemer, Danziger, Dunkle ve King,
1993) etkileyen kavramsal ve prosediirel bilgi sagladigini gostermektedir. Bu nedenle, miimkiin oldugunda, egitimciler
ogrencilerin baslangictaki olumlu inanglari olusturmalarina yardimci olmak i¢in 6grenme nesnelerinin kullanimini tanitmali ve
uygulamalidirlar. Bu sekilde 6grencilerin 6grenme nesnelerini gercek kullanimlarini olumlu yénde etkileyecektir.

Ogrenme nesnesi 6zellikleri; arastirma sonuglari, diger bilgi teknolojileri calismalarinda incelenen genel sistem 6zellikleri etkisi
bulgulariyla tutarh bir sekilde (Jackson vd., 1997), 6grenme nesnesi 6zelliklerinin, kullanicilarin inancglari tizerinde 6nemli bir
etkiye sahip oldugunu gostermistir. Bulgular, 6zellikle teknik Kkalite, icerik kalitesi ve pedagojik kalite konularinda, 6grenme
nesnelerinin 6zelliklerine yapilan vurgunun 6nemine dikkat ¢ekmektedir.

Ozet olarak, bu arastirmanin ii¢ harici degiskenine ait sonuclar incelendiginde;

Teknik kalite: Geri doniis stresi, erisim kolayligi, kontrol hissi, esneklik ve birlikte calisabilirlik agisindan teknik kalite, 6grenme
nesnelerinin kullanim kolayhig1 algisini olumlu yonde etkileyebilir. Ogrenme nesnelerinin daha iyi geri déniis siiresine sahip ve
esnek olduklarini algilayan ayrica ders igerigi lizerinde kontrol hissi sagladigini diisiinen 6grenciler, 6grenme nesnelerini
kullanmanin daha kolay oldugunu ifade edecektir.

Icerik kalitesi: igerik hacmi, dogruluk, zamaninda tamamlanma ve anlama 6zellikleri 6grenme nesnelerinin kullanim kolayhg1
algisini olumlu yonde etkileyebilir. Dahasi, ¢evrimici 6grenme ortamlarinda 6grenme hedeflerine ulasmalarina destek olmasi
icin kullanilan 6grenim nesneleri, kapsamli, giincel, pedagojik olarak yapilandirilmis kolay anlasilir icerik 6zellikleriyle birlikte
kolay anlasilir olmasi 6grencilerin, 6grenmeye karsi istekli olmalarim saglamistir.
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Pedagojik kalite: Tutarlilik, pedagoji zenginligi, 6grenme baglami, 6grenme hedefleri ve katilim duygusu destegi 6zellikleri,
égrenme nesnelerinin algilanan yararlihgini olumlu yénde etkilemektedir. Ogrenme nesnelerinin kullaniminda égrencilerin
yonlendirme ihtiyacinin karsilanmamasi nedeniyle, 6grenme nesnelerinin pedagojik kalitesinin kullanim kolayligina etkisi
olmamasi ile a¢iklanabilir.

Arastirmacilar, 6grenme nesneleri ve 6grenci gereksinimleri arasindaki uyumun, diger baglamlarda bilgi teknolojilerinin
benimsenmesine de katki sagladigin1 bulmuslardir (Carswell ve Venkatesh, 2002; Davis, Bagozzi ve Warshaw, 1989; Lau ve
Woods, 2009). Mevcut deneysel alanyazinin sonuglari incelendiginde, kullanima yoénelik davranigsal niyet ile gergek
kullanimlar1 arasindaki test edilen iliski ile 6rtiismektedir (Venkatesh ve Davis, 2000; Venkatesh ve Morris, 2000; Venkatesh
vd., 2002). Sistem kullanimyi, bilgi sistemlerinin basarisini él¢gmek icin 6énemli bir boyuttur ve bireylerin sistem kullanimlari,
sistemi kullanmaya yonelik niyetlerinden iyi tahmin edilebilir (Venkatesh ve Davis, 2000; Venkatesh ve Morris, 2000; Venkatesh
vd., 2002).

Bu bulgular, Lau ve Woods (2008a) tarafindan gelistirilen ONKM’de ortaya konan yapiy1 dogrular niteliktedir. Alanyazinda TKM
degiskenleri ile bu ti¢ harici degiskenin 6grenme nesnesinin kullanim iliskisini sinamaya déniik arastirmaya rastlanilmamistir.
Ozetle bu calismadan elde edilen sonuglar, égrencilerin 6grenmeye yonelik 6grenme nesnelerinin gercek kullanimi, nesneye
yonelik kullanim niyetlerinden 6nemli dlciide etkilendigini gostermektedir. Mevcut alanyazinda yer alan TKM konusunda
gerceklestirilen deneysel arastirmalara dayanarak, 6grenme nesnelerine yonelik olarak kullanici inanislarinda ve 6grenme
nesnesini kullanma niyetinde zamanla meydana gelen olusum ve degisimi incelemek {izere uzun siireli arastirmalara
gereksinim duyulmaktadir.

4.2. Oneriler
Bu béliimde arastirmanin bulgu ve yorumlarina dayali olarak gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.

e Buarastirmada tutum degiskeninin yordayici etkisi arastirilmamistir. Arastirma modeline tutum degiskenin de katilarak var
olan modelin yeni bir modele genisletilmesi ve yeniden sinanmasi 6nerilebilir.

e Arastirmada kullanim kolaylig1 degiskeni ile davranissal niyet arasinda dogrudan bir iliski bulunamadigindan, bu iki
degisken arasindaki iliskinin yeniden irdelenmesinde yarar vardir.

e Buarastirmada kullanilan ¢evrimi¢i 6grenme ortaminda yer alan 6grenme nesneleri bir donemlik bir dersi kapsamaktadir.
Uzun siireli ve boylamsal calismalarla daha kesin sonuglara ulasmak miimkiin olabilir.

e Bu arastirmada yalmizca belirli bir grup 06grenci-icerik etkilesimine olanak taninmistir. Farkli ¢evrimi¢i 6grenme
ortamlarinda, farkli 6grenciler tizerinde, hangi tiirden yapilarin nasil bulgular iirettiginin belirlenmesinin gerektigi sdylenebilir.

e Bu arastirmada kullanilan bazi degiskenlerin zaman igerisindeki kullanici deneyimleriyle degisebilecegi goz ardi
edilmemelidir. Dolayisiyla belirli araliklarla 6l¢limler alinmasina ve miimkiinse boylamsal ¢alismalar yapilmasina ihtiyag¢ vardir.

e Oprencilerin beklentileri ile értiisen Kaliteli bir hizmetin cevrimici 6grenme ortamindaki égrenme nesnelerinin igerik,
pedagojik ve teknik kalitesine katki saglayacagi goz oniine alinarak, 6grenme nesnelerinin tasariminda icerikte yer alan

bilgilerin, kullanilan teknolojiye ve pedagojik yaklasimina bir biitiin olarak 6nem verilmesi gerekmektedir.

e Arastirmanin nicel bulgulari nitel bulgulara dayali arastirma yontemleri ile yeni ¢alismalar yapilmasi onerilebilir. Karma
arastirma yontemi ile yapilacak ¢alisma var olan bilgi birikimine daha farkli bir katki saglayacaktir.

e Alanyazinda genellikle 6grenme nesnelerinin kullanimini, 6gretim acisindan 6nemini arastirilmakta ve tartisilmaktadir.
Ogrenme nesnelerinin tasarim ve gelistirme siirecine katkisinin arastirlmasinda fayda vardir. Bu anlamda olgu bilimsel
arastirmalar yiiratiilebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani

Bu c¢alismada arastirma ve yayin etigine iliskin hususlar iizerinde titizlikle durulmustur. Bu ¢alisma 2. yazarin 1. yazar
danismanliginda tamamlamis oldugu yiiksek lisans tezinden iiretilmistir. Bu arastirma, Hacettepe Universitesi Etik
Komisyonunun 12.05.2015 tarihinde yapmis oldugu toplantida etik agidan uygun bulunmustur. Bu uygunluk Rektorlitk
makaminin 14.05.2015 tarih ve 431-1529 sayili karariyla yazarlara iletilmistir.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlari

Yazarlar makaleye esit oranda katki yapmislardir.
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Cikar Beyani

Yazarlar arasinda veya herhangi bir kurum veya kurulusla bir ¢ikar catismasi yoktur.
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6. EXTENDED ABSTRACT

Researching whether many dynamics taken into consideration in the process of designing and developing learning objects are
reflected in the usage of these teaching resources is important in terms of time and cost spent. Findings of this research will
help educators and learning object developers understand the important factors that will lead to effective and efficient adoption
of learning objects for e-learning.

The Learning Object Acceptance Model (LOAM), which is an extended version of the Technology Acceptance Model (TAM)
(Davis, 1989) developed by Lau and Woods (2008a), was adapted to Turkish and used in this research. For this purpose, LOAM
has been tested in Turkish culture in order to examine the causal relationships and underlying factors that determine the
behavioral goals of university students in using "Learning Objects". Adapted to Turkish, LOAM is an extended version of TAM
covering external variables including pedagogical quality, technical quality and content quality features.

This study is a correlational study, aims to determine the variables that affect the usage of learning objects of university students
and the relationships between them. The Learning Object Acceptance Scale (LOAS) was developed by Lau and Woods (2008a)
to evaluate the usage of learning objects in online learning environments. Scale is based on a 5-point Likert (1-absolutely
disagree, 5-strongly agree) rating structure. LOAS was developed in English and adapted to Turkish and Turkish culture in this
study.

59% (R?=.59) of the variance seen in the ease of use variable regarding the usage of learning objects was explained by 2 external
variables. Direct effects of content quality and technological quality variables are statistically significant. Considering all the
mentioned effects, it can be said that the strongest effect is provided by the technological quality ( = 0.61, p <0.05) variable
according to the content quality (8 = 0.28, p <0.001).

59% (R? = .59) of the variance seen in ease of use variable could be explained by content quality and technological quality
variables. Direct effects of both variables are statistically significant. It can be said that the direct effect of the technological
quality variable on the ease of use variable (§ = 0.61, p <0.05) is stronger than the effect of the content quality variable (8 = 0.28,
p <0.001). The pedagogical quality variable has no effect on the perception of ease of use.

Easy-to-use applications are adopted more quickly by users. Therefore, it can be said that the ease of use of learning objects
increases the perceived usefulness (Seddon, 1997). Burton-Jones and Hubona (2006) and Cheung and Vogel (2013) found that
the perception of ease of use has a significant effect on perceived usefulness. As a result of their extensive literature review, Ma
and Liu (2004) said that there is a positive relationship between ease of use and perceived usefulness.

24% (R? = .24) of the variance observed in the real use variable of learning objects in the state of the research model's target
variable could be explained by external variables. In this disclosure rate, pedagogical quality, content quality and technological
quality variables have indirect effects. When the research model is examined, it can be said that it has indirect effects on the real
use variable, pedagogical quality, content quality and technological external variables adapted from the model developed by
Bailey and Pearson (1983), on perceived usefulness, ease of use and behavioral intention. Considering all the indirect effects of
these external dimensions for the real use of learning objects, it can be said that the strongest effect is provided by the
technological quality variable ( = 0.61, p <0.05).
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It can be said that this variable is one of the strongest variables in terms of predictive power of the research model, since the
variable with high predictive effect on the perceived usefulness variable is the perception of ease of use (§ = 0.59, p <0.05).
These determinants explained 74% of the variance of perceived usefulness of learning objects. Therefore, Hi1a and H4 hypotheses
are supported. Similarly, Horton, Buck, Waterson, and Clegg (2001) found that the perception of utility has an impact on the
intention to use the system.

Trying to explain the behavioral intention variable indirectly or directly by all other variables makes this variable the target
variable of the model. In addition, the perceived usefulness also has significant total relationships on behavioral intention, but
since the direct effect of the perception of ease of use on behavioral intention is not statistically significant, the effect of this
variable is indirectly based on perceived usefulness.

The perceived usefulness variable (f§ = 0.80, p <0.05) is stronger than the direct or indirect effects of many other variables.
Considering that using learning objects is behavioral intention, approximately 71% of the variance can be explained by the
perceived usefulness. There are many studies showing that perceived usefulness is effective on intention (Cheung & Vogel, 2013;
Jan & Contreras, 2011; Ozer, Ozcan, & Aktas, 2010).

Finally, the significant positive effect of behavioral intention on actual use (8 = 0.49, p <0.05) constituted 24% of the actual use
variance. Therefore, the Hes hypothesis is supported. The model provides about 24% of the actual use variance of learning
objects.

Research results have shown that student beliefs have remarkable positive relationships with behavioral intention, and that
behavioral intention accurately predicts the real use of learning objects. The results extend the validity of TAM to the context of
a learning object and clearly show that it can be used to predict students' future behavior. The results show that the actual use
oflearning objects for learning is largely influenced by the intentions of students to use, and the intention to use learning objects
is largely influenced by the students' perceived usefulness for the actual use of learning objects. It has been proven that they are
the main determinants of behavioral intention, largely related to the behavioral intention of the user to use a particular system
(Agarwal & Karahanna, 2000; Gefen, Karahanna, & Straub, 2003; Thong, Hong, & Tam, 2002).

EK 1) 0GRENME NESNESi KABUL OLGEGI
I [ I i |
1 2 3 4 5
Kismen Emin desili Kismen
katilmiyorum min degiim katiliyorum

Hig¢ katilmiyorum Tamamen katiliyorum

KULLANIM KOLAYLIGI ALGISI

1 2 3 :4 5
1 Benim i¢in 6grenme nesnelerini kullanmay1 6grenmek kolaydir. — I I 1
2 Ogrenme nesnelerinin ne yapmasini istiyorsam, onu kolaylikla yaptirabilirim. — I I 1
3 Ogrenme nesneleri ile etkilesimim acik ve anlasilabilirdir. [ i T i i
4 Ogrenme nesneleriyle olan etkilesimim, 6grenmemde bana esneklik sagliyor. [~
5 Kolaylikla, 6grenme nesnelerini kullanma becerisi kazanabilirim. [ T I I i
6 Benim i¢in 6grenme nesnelerini kullanmak kolaydir. — I I I I
YARAR ALGISI
1 2 3 4 5
7 Ogrenme nesnelerini kullanmak ders iceriginin 6grenilmesini kolaylastirir. . :r
Ogrenme nesnelerini kullanmak 6grenme performansimi arttirir. . :r
9 Ogrenme nesnelerini kullanmak égrenirken etkinligimi artirir. . :r
10 | Ogrenme nesnelerini kullanarak égrenirken iiretkenligim artar. . :r
11 Sl%r;;rr.ne nesneleri 6devlerimin daha ¢abuk iistesinden gelmemde bana yardimci rrrrr
12  Ogrenme nesnelerini 6grenirken oldukga kullanish buluyorum. . :r
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DAVRANISSAL NIiYET

13

Her firsatta, 6grenme nesnelerini kullanmaya devam edecegim.

14

Ogrenme nesnelerini kullanmayi artirmaya devam edecegim.

15

nininls
minlmil

Gelecekte 6grenme nesnelerini kullanmaya devam edecegim.

niminls

minimlts

minlimit

GERCEK KULLANIM

16. Haftalik ortalama, 6grenme nesneleri ile gecirdiginiz siire ne kadardir?

1-2saat

3 -4 saat

5 - 6 saat

7 - 8 saat

10 saatten fazla

17171 1T

17. Haftalik ortalama, ne siklikla 6grenme nesnesi kullanmaktasiniz?

Haftada 1 defa

Haftada 2-3 defa

Haftada 4-5 defa

Glinde 1 defa

Gilinde 1 defadan fazla

11T T

18. Haftalik ortalama, kag tane 6grenme nesnesi kullanmaktasiniz?

Haftalik 1-2

Haftalik 3-5

Haftalik 6-8

Haftalik 9-10

Haftalik 10’dan fazla

17171 1T

TEKNIK KALITE
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19. DONUS SURESI: Kullanici tarafindan erisimi istenen bir 6grenme nesnesinin kullaniminin baglatilmasina

(ytritilmesine) kadar gegen siire

1 2 3 4 5
Oldukca yavas [ I I B I Yeterince hizli
20. ERISIM KOLAYLIGI: Ogrenme nesnelerine erisiminizde yasadigimz kolaylik ya da zorluk.
1 2 3 4 5
Oldukea zor B B B I B Yeterince kolay
21. KONTROL DUYGUSU: Ogrenme nesneleri ile etkilesim ve yénetmede kontrol duygunuzun derecesi
1 2 3 4 5
Oldukca zayif B B [ B [ Yeterince giigli
22. ESNEKLIK: Farkl 6grenme ihtiyaglarinizi karsilama kapasitesi
1 2 3 4 5
Oldukga diisiik r [ [ [ [ Yeterince yliksek

23. BIRLIKTE GALISABILIRLIK (UYUMLULUK): Ogrenme nesnelerinin farkh platformlarda ve isletim
sistemlerinde kullanilabilirlik 6zelligi

1 2 3 4 5
Oldukga basarisiz B B B r B Yeterince basaril
24. ARAYUZ TASARIMI: Ogrenme nesnesinin igeriginin diizeni ve sunumu
1 2 3 4 5
Oldukg¢a karmasik I [ r I~ [ Yeterince basit ve anlasir
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25. ICERIK HACMI: Ogrenme nesnesinin kapsadigi iceriginin miktari.

1 2 3 4 5
Oldukga yetersiz B B B B [ Yeterli diizeyde
26. DOGRULUK: Ogrenme nesnelerinin igeriginin dogrulugu.
1 2 3 4 5
Oldukca kotii |_ r |_ |_ Yeterince iyi
27. GUNCELLIK: Ogrenme nesnelerinin iceriginin giincelligi.
1 2 3 4 5
Oldukga kotii B r B B B Yeterince iyi
28. BUTUNCULLUK: Ogrenme nesnelerinin iceriginin islenen konuyu kapsayiciligi
1 2 3 4 5
Oldukca eksik B r [ I - Yeterince iyi
29. ANLASILABILIRLIiK: Ogrenme nesnelerinin iceriginin anlasiima derecesi
1 2 3 4 5
Oldukga zor - r - - - Yeterince kolay
30. ILGILILIK: Ogrenme nesnesi igeriginin islenen konu ile ilgili 6grenme ihtiyaclarini karsilama derecesi.
1 2 3 4 5
Oldukga ilgisiz B r - - - Yeterince ilgili

PEDAGOJiK KALITE

31. UYUM: Cesitli 6grenme nesnelerinin birbirleri ile i¢ tutarliligi ve uyumu

1

2

3

4

5

Oldukga diisiik

r

r

r

-

r

Yeterince yiiksek

32. PEDAGOJIK ZENGINLIK: Kullanicinin gereksinim duydugu bir dizi pedagojik 6zelligi (6grenme hedefi,

giris, sonug, vs.) kapsayan aktiviteler icermesi.

1 2 3 4 5
Oldukga zay1f B B B B B Yeterince gii¢lii
33. 0GRENME KAPSAMI: Ogrenme nesnelerinin cesitli 6grenme ihtiyaglarina uyarlanabilme kapasitesi
1 2 3 4 5
Oldukga diisiik B B B B B Yeterince yliksek
34. OGRETIM HEDEFININ DESTEKLENMESI: Ogrenme nesnesinin 6grenme amaci ve hedefini karsilama
derecesi
1 2 3 4 5
Oldukga zay1f B I - - - Yeterince giigli
35. KATILIM DUYGUSU: Ogrenme siirecinizde, 6grenme nesneleri ile etkilesime isteklilik derecesi.
1 2 3 4 5
Oldukga sikic I I I I I Yeterince tesvik edici
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