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OZEL AMACLI YABANCI DIiL OGRETiM PROGRAMINDA
DERS SURECI NASIL DEGERLENDIRILMELIDIR?

HOW SHOULD THE COURSE PROCESS IN FOREIGN LANGUAGE FOR
SPECIFIC PURPOSES PROGRAM BE EVALUATED?

Gonca ALTMISDORT, Ali ISIK™

OZET: Biitiin 6gretim programlarinda oldugu gibi yabanci dil 6gretiminde de hedeflerin belirlenmesi, izlencenin
olusturulmasi, malzeme tasarimi ve temini, dlgme-degerlendirme gibi programi olusturan unsurlar biiyiik 6nem tagimaktadir.
Biitiin bunlarin yani sira, 6grenci ve Ogretmenin rollerinin belirlendigi, etkinlik, gérev ve tekniklerin olusturuldugu,
biitiinlesik becerilerin yer aldig1 “ders siireci” boyutu, yabanct dil dgretiminde 6zellikle ele alinmas1 gereken bir unsurdur.
Arastirmada bu konuyla ilgili olarak ayrintili bir tutumoélger gelistirilmis olup bir yiiksek dgretim kurumunda gorevli 21
Ingilizce oOgretim elemanmmin goriislerinden yararlanilnustir. Bu c¢alismada bir Ozel Amacgh Yabanc Dil Ogretim
Programi’min ders siireci ele almarak yabanci dil 6gretimi ders siirecinde yer almasi gereken ozellikler ayrintili bir sekilde
ortaya ¢ikarilmistir.

Anahtar sézciikler: Ozel Amach Yabanci Dil Ogretimi, Ders siireci, Izlence

ABSTRACT: As in all academic programs, in foreign language teaching, program contructing elements like
objective determination, syllabus design, material development, measurement and evaluation have great importance. As well
as these items, there is another factor that must be considered specifically. It is course process. In the course process,
students’ and the teacher’s roles are determined; activities, tasks and techniques are created; integrated skills are presented. In
this study, a detailed scale is developed on this issue and it has been given to 21 English teaching staff in a higher education
institution. In this research, by dealing with a course process of an English for a Specific Purposes program, the special
features of a foreign language course process are revealed.

Keywords: English for Specific Purposes, Course Process, Syllabus

1. GIRIS

Ogretim programlarmnda izlencede yer alan esaslarm Ogretim hayatina aktarilmasi ve
uygulanmasi 0grenme siirecini olusturmaktadir. Bu nedenle 6grenimin ger¢ceklesmesi i¢in 6grenme
siirecinin ayritil bir sekilde planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi gerekmektedir. Ogrenme
siirecinde, amag ve gereksinimlerin elde edilmesi, hedeflerin gerceklesmesi igin etkin bir 6gretim
ortami saglanmalidir.

Yabanci Dil Ogretimi, iletisimsel becerilerin yer aldigi karmasik bir olgudur. Ogrencilerin,
icerik ve etkinliklerle, dil ile ilgili gorevleri yerine getirmeleri saglanarak dilsel bilgileri arttirilmakta,
temel becerilere ve alt becerilere yer verilerek dilin iletisimsel yoniiniin gelistirilmesi saglanmaktadir
(Abbott, Greenwood, 1985: 144; Nunan, 1989). Dil 6gretiminde, becerilere, alt becerilere ve ¢aligma
becerilerine yer verilerek dilin iletisimsel yoniiniin gelistirilmesi saglanmaktadir. 1960’lardan sonra
ortaya ¢ikan ve giiniimiizde birgok alana yayilan Ozel Amagh Yabanci Dil Ogretimi ise yabanci dil
kullaniminda gerekli olacak icerik baglaminda, dil 6gretiminin saglanmasini amaclayan, 6grenme
sebebine ve izlenceye dayali bir programdir (Hutchinson ve Waters, 1990: 19). Ozel Amacli Yabanci
Dil Ogretimi’nde konu ve dil dgretimi, artalan bilgileri temel almarak gergeklesmektedir. Yani,
ogrenciler belirli bir konu i¢inde dili 6grenmekte ve konularla ilgili 6n bilgilerle baglant1 kurarak yeni
bilgileri elde etmektedir (Wilson, 1994: 46; Mohan, 1986: 26). Ozel Amagcl Yabanci Dil Ogretimi’nde
bir yandan belirli bir alana yonelik bilgi edinimi saglanirken diger yandan diislince ve dil becerileri de
gelistirilmektedir. Dil 6gretimi bir biitliin oldugundan dil etkinlikleri okuma, yazma, dinleme, konugma
olarak dort dil becerisini igermektedir. Ozel Amagli Yabanci Dil Ogretim Programlari, Genel Yabanci
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Dil &gretimine gore daha farkli bir planlama gerektirmektedir. Ogrenci gereksinimleri ve ihtiyaglar
temel alinarak hedeflere yonelik dil 6gretim programlarinin yapildigi Ozel Amagl Yabanci Dil
ogretiminde ders siireci 6nemli bir yer tutmaktadir. Ozel Amagli Yabanci Dil Ogretimi’nde dil
becerilerinin ders siirecinde birbirine gore orani, iletisimsel yaklasimlar, konu igerikleri, dilin
islevselligi, sinif i¢i etkinlikler, biligsel ve dil yeterlik diizeylerinin gelistirilmesi ders siirecinde dikkat
edilmesi gereken noktalar olarak 6nem tasimaktadir (Blanton, 1992; Donough, 1984; Lee, 2000;
Master, 1998)

Ozel Amagl Yabanci Dil Ogretimi’nde dgrenci biligsel olarak yeterli olmasina ragmen yabanci
dil bilgisinde yeterli diizeyde olmayabilir. Bu durum Ozel Amagli Yabanci Dil Ogretimi ders
siirecinde bir sorun olarak ortaya c¢ikmaktadir (Mackay, Mountford, 1979; Richards, 2001).
Ogrenenlerin  konu alan bilgisi ¢ok yiiksek seviyede olmasma ragmen dilsel bilgisi bunu
karsilamayabilmekte, bu durum ders igi etkinliklerde problemler yaratmaktadir. Ozel Amagh Yabanci
Dil Ogretimi'nde &grenme etkinlikleri, alan bilgisi, dil beceri ve bilgisine yonelik cesitlilik
gosterdiginden dolay1 ders siirecinin ayrintili olarak planlanmasi ve uygulanmasi ve degerlendirilmesi
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu galismada, Ozel Amaghi Yabanci Dil Ogretim Programlari'nda hedefleri karsilama ve
basariya ulagsmada ders siirecinin etkinliginin degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Caligmada ayrmtil
bir “Ders Siireci Degerlendirme” tutum olgeri gelistirilerek uygulamasi yapilmis ve Ozel Amagh
Yabanci Dil Ogretim Programi’nin ders siireci etkinliine yonelik oneriler gelistirilmistir.

2. YONTEM

Bu boliimde aragtirma modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi, veri toplama araglari,
verilerin ¢6ziimlenmesi ve yorumlanmasina iliskin bilgilere yer verilmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada Ozel Amacli Yabanci Dil Ogretimi ders siireci boyutu arastirilmis olup ders
stireci etkinliginin yabanci dil 6gretimine etkisi aragtirilmistir. Calismada Tarama Modeli kullanilarak
bir yiiksek ogretim kurumundaki “Ozel Amagl Ingilizce Programi” hakkinda bilgi edinilmesi
hedeflenmistir.

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmada, Ozel Amagl Ingilizce egitimi veren bir yiiksek 6gretim kurumunda gorevli 21
Ogretim elemanindan yararlanilarak, ders siireci ile ilgili goriisleri ele alinmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada, Ozel Amacli Yabanci Dil Ogretim siirecinin degerlendirilmesi amaciyla ders
siirecinin tiim yonlerini kapsayan “Ders Siireci Degerlendirme Tutumodlceri” bagligi altinda bir
tutumdlger gelistirilmistir. Konu ile ilgili yapilan alan yazin taramasindan elde edilen bilgilerle, tutum
Olgerde yer alan maddeler gelistirilerek 6n uygulama yapilmistir. Ders siirecini degerlendirmeye
yonelik hazirlanan “Ders Siireci Tutum Olgegi nin, ilk boliimiinde “On Hazirlik”, ikinci boliimiinde
“Ders Isleme Siireci”, iiciincii boliimiinde “Ders Sonrasi Etkinlikler” baslhklar1 altinda Ingilizce
Ogretim elemanlarina sorular sorularak tutumlarmin degerlendirilmesi amaglanmgtir.

3. BULGULAR

On hazirlik, ders isleme siireci ve ders sonrasi etkinlikler basliklarim iceren ders siireci
degerlendirme tutumolgerinde yer alan maddeler ve Ogretim elemanlarmm goriisleri asagidaki
tablolarda sunulmaktadir.

3.1 On Hazirhk

Ogretim elemanlarmmn “Ders On Hazirhk Calismalarr” ile ilgili goriisleri Tablo (1)’de
Ozetlenmektedir.



16 G.ALTMISDORT-A.ISIK/ H. U. Egitim Fakiiltesi Dergisi (H. U. Journal of Education), 43 (2012), 14-24

Tablo 1: Ders On Hazirhk Cahsmalan

Maddeler Yamtlar Say1
On Hazirlik Calismalar Bireysel aragtirma 12
1 Internet’den arastirma 2
Dersten 6nce konu ile ilgili 6n bilgi edinme 4
Unite ile genel kiiltiir arasinda baglant: kurma 1
2 | Ders plani hazirlig Tilim 6gretim elemanlar1 ders plan1 hazirligi 71
yapmaktadir.
3 | Dersle ilgili 6grencilere dagitilmak tizere Toplu ya da bireysel olarak hazirlanan test ve ’1
test ve ¢aligma kagitlarmin verilmesi calisma kagitlar1 dagitilmaktadir.
4 | Ogrencilere ders 6ncesi 6n hazirlik Okuma ve sozciik ¢alismast 21
gorevlerinin verilmesi

Tablo (1)’de dersin 6n hazirlik ¢aligmalarinda, 6gretim elemanlarinin en ¢ok “bireysel arastirma”
yaptiklar goriilmektedir. Tutum 6lgegi ve sormacaya katilan tiim 6gretim elemanlar1 “ders plani hazirligi
yapmakta”, “dersle ilgili 6grencilere dagitilmak iizere testler ve ¢aliyma kdgitlart dagitmakta” ve
“ogrencilere ders oncesi on hazirlik gérevleri vermekte ”dir.

3.2 Ders Isleme Siireci

Ders isleme siireci ile ilgili 6gretim elemanlarinin “izlence”, “iinite planlamasi”, “yontem”,
“ogretmen-ogrenci etkilesimi”, “beceri ve etkinlikler”, “derslikler-donamm” ve “ders malzemeleri”,
“ders siirecinde ol¢gme ve degerlendirme” hakkindaki goriisleri asagidaki tablolarda sunulmaktadir.

3.2.1 Izlence

Ogretim elemanlarimin “izlence” ile ilgili goriisleri Tablo (2)’de 6zetlenmektedir.

Tablo 2: izlence

Maddeler Yamitlar Say1

1 | Izlence tiirii Se¢meci Yontem
Giincel konularin tiim yonleri
Okuma-anlama
Okuma-konusma-sozciik bilgisi
Dilin iletisimsel yonii
Dort temel dil becerisi
Sesletim-dil bilgisi

Dért temel dil becerisi
Konusma-dinleme
Okuma- konusma
Okuma-anlama
Okuma-dinleme
Okuma-yazma-konusma
Sesletim

Konugma

Etkin

Rehber

Yardimci

Yonlendiren
Ogrenci-merkezli
Ogrenci etkin degil
Olgme-degerlendirmenin izlenceye Evet

[
—

2 | Izlenceyi olusturan igerikler

3 | izlencede konulara verilen agirlik

4 | Izlencede dgretmenin rolii

m;mbmquwwwwhhwwwamw

5 | Izlencede &grencinin rolii

6 o 21
uygunlugu
. < Evet 18
7 | Malzemelerin izlenceye uygunlugu Hayir 3

Tablo (2)’de Ozetlenen izlence ile ilgili 6gretim elemanlarinin goriislerine gore, yabanci dil
ogretiminde kullanilan ydntemin “Segmeci Yontem” oldugu goriilmektedir. Izlenceyi olusturan
iceriklerde cogunlukla okuma-konusma-sézciik bilgisinin yer aldigy; dort temel dil becerisi ve konusma-
dinlemeye yer verildigi tabloda belirtilmektedir. Ogretim elemanlar1 ders siirecinde dgretmenin roliiniin
etkin oldugunu, égrenci merkezli ders islendigini belirtmislerdir. Ol¢me-degerlendirmenin izlenceye
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uygun oldugu konusunda tiim 6gretim elemanlar1 goriis birligine varmustir. Ders islenisinde kullanilan
malzemelerin izlenceye uygunlugu konusunda 21 6gretim elemanindan 18’1 olumlu goriis sunmuslardir.
3.2.2 Unite Planlamasi:
Ogretim elemanlarimin “{inite planlamas1” ile ilgili goriisleri Tablo (3)’te sunulmaktadir.

Tablo 3: Unite Planlamasi

Maddeler Yamtlar Say1
1 | Dersin planlanmasi Ogretim elemanlari tarafindan hazirlanmaktadir. | 21
Derste iizerinde durulmasi gereken noktalarm | Izlencede yer alan hedefler dogrultusunda
2 . . . . 21
belirlenmesi belirlenmektedir.
3 Ogretmen olarak dersin baglangicinda bir Izlencede yer alan hedefler dogrultusunda 21
onceki tinitenin kisa bir tekrarinin yapilmasi belirlenmektedir.
4 Unitede islenen konu iceriklerinin ders Evet 19
hedeflerine uygunlugu Hayir 2
. Lo ", . . Evet 16
Dersin konusu islenirken 6grencilere konu ile
S50 .. . Bazen 2
ilgili hedeflerin agiklanmasi
Hayir 3

Tablo (3)’te sunulan 6gretim elemanlarmin goriislerine gore, tim &gretim elemanlar1 derslerin
ogretim elemanlari tarafindan hazirlandigini; derste lizerinde durulmasi gereken noktalarin izlencede yer
alan hedefler dogrultusunda belirlendigini; ogretmen olarak dersin baglangicinda bir dnceki tinitenin
kisa bir tekrarimin izlencede yer alan hedefler dogrultusunda yapildigimi belirtmiglerdir. 19 0gretim
elemani iinitede islenen konu iceriklerinin ders hedeflerine uygun oldugunu; 16 6gretim elemani ise
dersin konusu islenirken ogrencilere konu ile ilgili hedeflerin aciklandigim belirtmislerdir.

3.2.3 Yontem

Ogretim elemanlarinin “yéntem ” ile ilgili goriisleri Tablo (4)’te verilmektedir.

Tablo 4: Yontem

Maddeler Yamitlar Say1

Giinliik olaylara deginme

Genel olaylara deginme

Dersin baglangicinda 1sinma (warm-up) Onceki konularla ilgili konusma
yontemi Ilgi cekici 6rnek verme

Cesitli etkinlikler sunma

Gorsel malzeme kullanimi

Evet

Bazen

Hayir

Ayrintili planlama

Ik énce bilgi seviyesinde verilip kavrama
ve uygulama diizeylerine gecme
Sorgulayici ve elestirel diisiince
Okuma ve sunu gorevleri

Konu ile ilgili yasamsal 6rnek verme
Belirli bir yol yok

Ders ¢alisma yontemleri

Neden, nig¢in sorular1

Soru-cevap

Konusma-yazma

DVD, Laboratuvar etkinlikleri

Sunu yapma

Okuma pargalarinda sozciik ¢aligmast
Bilgisayarda ¢ok amagli ¢caligma yapma
Metin okuma, tartisma

Metin iizerine gorevler, projeler
Tartigma, yarigma, rol oynama
Paragraf yazma

Konuya baslamadan énce beyin firtinasina
yer verilmesi

HAMSP—‘L&)P—‘MA\]

Ogrencilerin biligsel gelisimlerinin
saglanmast i¢in izlenen yol

4 Derste uygulanan etkinlikler

—_ N = BN == W= =N W N
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Tablo 4’iin devam

Tim teknikler

Soru-cevap teknigi

Ikili, grup caligmast

Okuma-anlama ¢alismalar1

Ogrenci merkezli etkinlik

Sunu

Onemli

Gerekli degil

Ogrenci seviyesine gore degisir

Yabanct dili anlamada yeterli olmadigi

zaman 1

Icerik agirlikl ders islendiginde 1

Bazi konularin agiklanmasinda 5

Yonerge ve etkinliklerle ilgili bilgi vermede

Segmeci yontem 10
5
2
4

5 Ders islenirken yararlanilan teknikler

— == = N\ W

6 Ders isleme siirecinde anadil kullanimi1

Iletisimsel yontem
Iletisimsel / Segmeci yontem
Igerige dayali Yontem
Oneri Yok 10
Bilgisayar her ortamda kullanilmali 1
Ogrencilerin derse katilimlari en iist diizeyde
olmal 1
Ogretmenlere hizmet ici egitim olanaklari
Dersin etkinligini gelistirmeye yonelik saglanmali 1
oneriler Renkli ders malzemeleri ve araglarma yer
verilmeli
Gorev temelli egitime agirlik verilmeli 1
Calisma kagitlarina daha fazla agirhk
verilmeli 1
Ilgi cekici konular secilmeli 2

Tablo (4)’te ders siirecinde yer alan yontemle ilgili olarak Ogretim elemanlari, dersin
baslangicinda wsinma yontemi olarak giinliik olaylara ve énceki olaylara degindiklerini belirtmiglerdir.
Ogrencilerin biligsel gelisimlerinin saglanmasi icin Tablo (4)’te belirtilen gesitli yollar izlenmekte; farkli
etkinliklere ve tekniklere yer verilmektedir.

3.2.4 Ogretmen-ogrenci Etkilesimi:

Ogretim elemanlarmin  “Ggretmen-6grenci etkilesimi” ile ilgili goriisleri Tablo (5)’te
gosterilmektedir.
Tablo 5: Ogretmen-Ogrenci Etkilesimi
Maddeler Yamitlar Say1

Sozle

Odiil vererek

1 | Basarili 6grencilerin tesvik edilmesi Sorumluluk vererek

Not vererek

Soru yanitlamaya yonlendirerek
Ogrenciler, konusarak, sonuglar hakkinda 21
2 | Bagarisiz 6grencilerin giidiilenmesi bilgilendirilerek, telkin edilerek, not verilerek,
birebir goriigme ile giidiilenmektedir.

Evet

Bazen

Evet

Pargalarin agiklanmasi siirecinde
Okuma-Anlama / Yorum / Beyin firtinasi
4 | Ogrencilerin derse katilimlari Grup caligmasi ile

Kendilerini ifade etme

Sunu

Sinirh katilim

7 Ogretmenin derste kullandig1 ydntem

W N W WLk

3 | Ders siirecinde soru sorulmast

\l>—‘>—‘>—‘N>—‘\lNG
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Tablo 5’in devamm
Evet 17
5 | Ogrencilerin birbirlerine soru sormalar1 Bazen 2
Hayir 2
21
6 | Sunu Evet
Evet 7
7 | Not tutma Bazen 11
Hayir 3
Ders ile ilgili sorular sorarak 9
] Dersin sonunda degerlendirmeye yer Yazili bilgi isteyerek 2
verilmesi Ders i¢indeki etkinlikler 4
Son-test 4
9 Dersin sonunda dgrencilerin ders ile ilgili Ders ve konuyu nasil bulduklar1 soruluyor. 17
yorumlari Sorulmuyor. 4

Tablo (5)’te goruldiigi gibi dgrenci-dgretmen etkilesiminde 21 6gretim elemanindan 8’1 sozle
5’1 odiil vererek basarili O0grencileri tesvik etmektedir. Ogrencilerle konusarak, sonuglar hakkinda
bilgi verilerek, telkin ederek, not vererek, birebir goriismede bulunarak giidillenmeleri saglanmaktadir.

3.2.5 Beceriler ve Etkinlikler:

Ogretim elemanlarmin beceriler ve etkinlikler ile ilgili goriisleri Tablo (6)’da sunulmaktadir.

Tablo 6: Beceriler ve Etkinlikler

Maddeler

Yanitlar

Say1

1 | Derste dil becerilerine yer verilmesi

Okuma-konusma becerileri
Okuma-dinleme becerileri
Konusma becerisi
Konusma-dinleme becerileri

11

2 | Ders siirecinde okuma pargalarinin islenisi

Agiklama yoluyla

Sessiz okuma ve soru sorma ile
Tartigma yoluyla

Anlamaya yonelik sorularla
Calisma kagitlar1 yardimryla
Metin ile ilgili gorevler vererek
Dort beceri odakl

NN NWDN WL

3 | Ders siirecinde yer verilen yazma etkinlikleri

Paragraf yazma calismasi
On-test, son-test

Konu ile ilgili yazma 6devleri
Konunun 6zeti

o
9]

NS \O I )

Ders siirecinde yer verilen konugma
etkinlikleri

Laboratuvar saatlerinde DVD, CD, Teyp, TV
gibi etkinlikler yapilmaktadir.

[
o

verildigi

Derste konugma etkinligi olarak nelere yer

Sunu

Ders i¢i konugsma

Tartigma, metin 6zetleri

Soru / yanit

Ikili grup calismasi, bireysel ddevler

6 | Ceviri

Evet
Hayir
Bazen

7 | Sozciik 6gretim yontemi

Metinsel yolla

Ornek ciimlelerde kullanimi ile
Es anlamlarla

Agag taslag ile

Aciklama, 6rnek ciimle ile

W= Ao RO DA WRDNDOWBAG®R

9 | Sesletim

Evet
Hayir
Bazen

o
2

W =
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Tablo 6’nmin devanm
Hayir 16
Bazen (asagidaki durumlarda) P
- Cok gerekli durumlarda
-Parganin alistirmalarinda gegiyorsa
10 | Dil bilgisi d6gretimi - Baslangig seviyesinde
-Konuda sik¢a kullanilan ifadelerde
-Metinlerle ilgili anlama sorunu
goriildiigiinde
Yeterli ~diizeyde Mesleki Ingilizce ve | 7
1 Derslerde Mesleki Ingilizcenin ve terminolojiye yer veriliyor.
terminolojinin yeri Genellikle 12
Hayir 2
12 | Konu ile baglantili ¢esitli drnekler Evet 21
13 Kargilikli konusmaya, tartigmalara, Evet 21
canlandirmaya yer verilmesi
Ogrencilerin calisma becerilerini Evet 12
14 gelistirmelerine yonelik uygulamalari Kismen 6
Hayir 3
15 Ogretmenin derstevbireysel farkliliklar1 goz EZ?en 2
ontine alip almadig1 Hayir 7
Bireysel ve ikili ¢aligmalar 4
. Grup calismasi 6
| Dt e sy rp s | i i i
M Ikili ¢alisma 3
Timii 4
e o 1o Hayir 11
17 | Derste smif i¢i diizeninde degisiklik Gerekli durumlarda 10

Tablo (6)’da de goriildiigii gibi, 11 6gretim elemani derste okuma-konugma becerilerine, yazma
etkinligi olarak ders siirecinde paragraf yazimina yer verildigini belirtmektedirler. 17 dgretim elemant
sesletime dnem verirken, 16 6gretim elemam dil bilgisine yer vermediklerini belirtmistir. Tlim &gretim
elemanlar1 ders siirecinde konu ile baglantili ¢esitli orneklere, karsilikly konusmaya, tartismalara,
canlandirmalara yer vermektedir.

3.2.5 Derslikler- Donanim ve Ders Malzemeleri

Ogretim elemanlarinin “derslikler-donanim ve ders malzemeleri” ile ilgili goriisleri Tablo

(7)’de verilmektedir.

Tablo 7: Derslikler - Donamim ve Ders Malzemeleri

Maddeler Yamtlar Say1
| Malzemelerin dersin igerigine ve 6grenci Uygun 18
diizeyine uygunlugu Uygun degil 3
5 Kullanilan metinlerin, malzemelerin, kisa Uygun 19
stireli ve uzun siireli hedeflere uygunlugu Uygun degil 2
3 Derste yardimci malzeme ve araglardan Evet 21
yararlanilmasi
Evet 7
4 | Ozgiin malzemelere yer verilmesi Kismen 11
Hayir 3
Yazi tahtasi, tepe goz, teyp, TV gibi araglarin Evet 2
5
ders esnasinda kullanilmasi
6 | Internet ve bilgisayardan yararlanilmasi Evet 21
7 | Okuma odasi, dil dersliklerinin kullanilmasi Evet 21
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Tablo (7)’de goriildiigii gibi, 21 6gretim elemanindan 18’1 malzemelerin dersin igerigine ve
ogrenci diizeyine uygun oldugunu diisiinlirken 3 6gretim elemani uygun olmadigini belirtmektedir. 19
ogretim elemani1 kullanilan metinlerin, malzemelerin, kisa siireli ve uzun siireli hedeflere uygun
oldugunu diigiinmektedir. 7 6gretim elemani derslerde ozgiin malzemelere yer verirken 11 6gretim
eleman1 kismen yer verdigini belirtmektedir.

3.2.6 Ders Siirecinde Ol¢me ve Degerlendirme
Ogretim elemanlarinin “ders siirecinde 6lgme ve degerlendirme” ile ilgili goriisleri Tablo

(8)’de 6zetlenmektedir.

Tablo 8: Ders Siirecinde Ol¢me - Degerlendirme

Maddeler Yamtlar Say1
1 | Konu 6ncesi ve sonrast ilk ve son test Evet 21
Agik uglu sorular, yorum sorulari, “degil mi” 21
2 | Ders siirecinde kullanilan soru tipleri sorularidir.
Cok ciddi hatalarda 7
Dersin sonunda 1
Konusma bitince 6
Ogrenciye gore degismekte 1
3 | Ogrencilerin hatalarmin diizeltilmesi Sesletim hatalarinda 1
Genellikle yazili 6devlerde 1
Igerige yonelik hatalarda 2
Bazen 1
Hayir 1
Aninda 3
4 | Dil bilgisi hatalarinin diizeltilmesi Bazen 8
Hayir 10
Ayrintili agiklama yaparak
Tekrar ederek 5
Farkli 6rnekler ve sorularla 3
5 Ogrencilere anlayamadiklart noktalarda Bireysel destek veya ek gorevlerle g
yardimci olunmasi Sorular1 aninda cevaplayarak 3
Anadilde agiklama yaparak
Ek sorular sorularak é
Ozet yaparak 10
6 | Dersin sonlandirilmasi Tekrar ederek 5
Soru sorarak 6

Tablo (8)’de goriildiigli gibi, tiim &gretim elemanlar1, konu 6ncesi ve sonrasi ilk ve son test
uygulamasin yerine getirdigini belirtirken ders siirecinde kullanilan soru tiplerinin agik u¢lu, yorum,
“degil mi” sorular oldugunu ifade etmislerdir. 7 Ogretim elemam c¢ok ciddi hatalarda diizeltme
yapildigini, 6 ogretim elemani ise o6grencilerin  konusmalar: bitince hatalart  diizelttiklerini
sOylemislerdir.

3.3 Ders Sonrasi Etkinlikler:
Ders siireci ve isleyisin son basamaklar1 olan “ddev-gérevier ve olgme-degerlendirme”
asamalari ile ilgili olarak 6gretim elemanlarinin goriisleri asagidaki tablolarda gosterilmektedir.
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_3.3.1 Odev ve Gorevler:
Ogretim elemanlarinin “6dev ve gorevler” ile ilgili goriisleri Tablo (9)’da 6zetlenmektedir.

Tablo 9: Odev ve Gorevler

Maddeler Yamtlar Say1

| Ders sonrasi arastirma ve incelemeye yonelik Evet 21

ogrencilere gorev verilmesi

Ogrencilere, islenen ya da islenecek konu ile Evet 1
2 550 : . Bazen 6

ilgili 6dev verilmesi

Hayir 4

3 Ders sonrasi 6grencilerin konu ve yabanci dil | Arastirma, inceleme, ¢eviri, sunu, proje gibi 21

ile ilgili etkinlikleri gorevler vermektedir

Tablo (9)’da goriildiigii gibi, tiim O6gretim elemanlar1 ders sonrasi arastirma ve incelemeye
yonelik 6grecilere gorev verdiklerini ve ders sonrasi 6grencilerin konu ve yabanci dil ile ilgili etkinlikleri
ile ilgili olarak arastirma, inceleme, ¢eviri, sunu, proje gibi gorevler verdiklerini belirtmislerdir. 11
Ogretim elemani iglenen ya da islenecek olan konu ile ilgili ddev verirken 6’s1 bazen verdigini, 4’1 ise
vermedigini agiklamiglardir.

3.3.2 Ol¢me-Degerlendirme:
Ogretim elemanlarinin ~ “Ol¢me-degerlendirme” ile ilgili goriisleri Tablo (10)’da

Ozetlenmektedir.

Tablo 10: Olgme-Degerlendirme

Maddeler Yamtlar Say1
| Ogrencilerin ders sonrasi basarilarmimn Son test 21
oOlciilmesi
2 | Ogrencilere verilen sinav ¢esitleri On-test, son-test, ara sinav, yariyil sonu smavi 21
3 | Ogrencilerin dil becerilerinin dlgiilmesi Evet 2

Tablo (10)’da goriildiigl gibi, tiim 6gretim elemanlar1 6grencilerin ders sonrasi basarilarmin son
test yapilarak ol¢iildiigiinii; 6grencilere on fest, son-test, ara sinav ve yariyil sonu sinavlarinin verildigini;
ogrencilerin dil becerilerini ayri olarak dl¢meye calistiklarini belirtmiglerdir.

4. TARTISMA ve SONUC

Arastirmada toplanan verilerin ¢oziimlemeleri sonucunda elde edilen bulgular 1s18inda,
asagidaki sonuclar ortaya konmus ve bu sonuglara dayali olarak oneriler gelistirilmistir. Ogretim
elemanlarina ders siirecini degerlendirmeye yonelik verilen tutum 6lgerden elde edilen bulgulara gore,
dil becerilerine yonelik ayrmtili bir gereksinim ¢dzlimlemesinin yapilmadigl ortaya ¢ikmaktadir.
Becerilere yonelik elde edilen bulgular, programda dil becerileriyle ilgili olarak mesleki amag ve
gereksinimlere yonelik bir diizenlemenin yapilmasinin hedeflenen basariyr daha fazla arttiracag
sonucunu ortaya cikarmustir. Calismada elde edilen bulgulardan Ozel Amacgli Yabanci Dil
Programi’nda hedeflere ulasmak ve basariy1 saglamak igin baz1 hususlara dikkat edilmesi gerekliligi
saptanmistir. Ozel Amacli Yabanct Dil Programi’nda, ortak bir amaca ulasmalari beklenen
ogrencilerin sistemli bir gsekilde ayn1 yolu izlemeleri i¢in asagida belirtilen noktalara gerek duyuldugu
saptanmigtir

4.1. Yabanci Dil Ogretimine Yénelik Oneriler
1.Yabanci Dil Ogretimi’nde ders siireci, gereksinim ¢dziimlemesinden elde edilen verilere gére ele
aliarak 6gretimin amag ve hedeflerini karsilayacak sekilde diizenlenmelidir.
2.Yabanci Dil Ogretimi’'nde ders siireci, ders dncesi etkinlikler, ders isleme siireci, ders sonrasi
etkinlikler boyutunda genis ¢apl olarak ele alinmalidir.
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3.Yabanci Dil Ogretimi’nde ders igi ve ders dig1 6gretim siirecinde 6grencilerin bireysel farkliliklar
dikkate alinarak her bir 6grencinin tarz ve stratejilerine uygun biitiinlesik becerileri kapsayan cesitli
tekniklere ve etkinliklere yer verilmesi gerekmektedir.

4.2 Ozel Amach Yabanci Dil Ogretimine Yénelik Oneriler
1.0zel Amagli Yabanci Dil Ogretimi’nde 6grenci gercksinimlerinden yola ¢ikilarak amag ve
hedeflerle paralel, konu ve dil 6gretiminin yer aldigi, biitiinlesik becerilere yer verilen bir ders siireci
olusturulmalidir.
2.0zel Amagh Yabanci Dil Ogretimi’nde etkinliklerle ilgili ilk ¢ikis noktasi, dgrencilerin meslek
hayatlarindaki dil gereksinimlerinin karsilanmasinin saglanmasidir. Bu nedenle ders siirecinde yer
alacak etkinlikler, birebir gereksinimlerle ve ger¢ek yasamla ortiismelidir.
3.Etkinlikler sadece dil yeterliliginin saglanmasina yonelik degil mesleki alan bilgisine de yonelik
olmalidir.
4.Ogrenci etkinliklerinin arttirilmasi ve bireysel calismanin desteklenmesi saglanmalidir.
5. Ozel Amagli Yabanci Dil Ogretimi’nde basari, 6grencilerin hem bilissel hem de duyussal olarak
gelisimlerine baglidir. Ogrenci merkezli bir egitimi destekleyen Ozel Amagli Yabanci Dil Egitimi’nde
bilgi ve beceriler birbiri ile etkilesim i¢ine girerek biitlinciil bir egitim olusturulmalidir.
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Extended Abstract

Foreign language teaching is a process that involves many aspects of learning activities. These
activities take place in a curriculum which focuses on skills. Although the curriculum is so broad that
focuses on designing, implementing and evaluating of the programs, syllabus design is much more
specific. Syllabus lists what will be taught. So, in a syllabus, language activities, language functions,
general and specific notions, language forms and language skills are determined. Course process is a
part of a syllabus in which students’ and teachers’ roles are determined; activities, tasks and
techniques are created; integrated skills are presented.

Foreign language teaching involves many different dimensions. Therefore, in a course process,
communicative skills, content, language structures and language skills are emphasized. As all the
language skills are linked to each other, it is based on a holistic approach. The students learn the
language in a natural way. There are many different types of language teaching programmes. One of
them is Language for Specific Purposes Programmes. This programme is first appeared in 1960s as
English for Specific Purposes. English for Specific Purposes is designed to meet specified needs of the
learner. It emphasizes the question of “how do people learn?”. It is centered on particular disciplines,
occupations and activities. The course process should be much more active in this programme,
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because the main aim of a teaching program is to reach learners’ needs. Therefore, firstly need
analysis, goals and objectives should be determined.

The purpose of this study is to present the central issues and options of a course process in
order to provide an active and effective classroom atmosphere. This study illuminates a language
teaching course process in which important steps should be be placed. In this study, a course process
of a language for specific purposes program was examined. Therefore, a scale was developed and it
was given to the English teachers. This scale involves course plan, syllabus, method, teacher-student
interaction, skills and activities, classroom environment, materials, assignments, measurement and
evaluation. This scale illuminates the steps which should be taken in a course. By the help of this
scale, many parameters of an English for Specific Purposes course process have been examined. The
findings show us there are some items should be added or improved in the programme. According to
data obtained, a comprehensive need analysis should be implemented to meet the goals and objectives
of the programme.

In Language for Specific Purposes programme language and content are taught at the same
time. As language learning is an integrated process, four skills should be taught as a whole. Some
skills can be of more importance. The percentage of the skills should be adjusted according to the
findings of the need analysis. Not only four skills but also language functions should take place in the
programme. Students’ cognitive and communicative competency should be improved simultaneously
in Language for Specific Purposes programme. Similar to the other foreign language teaching
programmes, in this programme individual, pair and group works must take place in the classroom to
get multi-dimentional teaching. By this way, there would be a classroom atmosphere which enables
students to do realististic tasks. Thus, an artificial teaching environment will be transformed into
natural one. So, it would help to reach realistic goals and objectives of the programme in a short-term
period.

At the end of this study, some sugesstions for foreign language and Language for Specific
Purposes Programmes are presented. In foreign language teaching, course process should be organized
according to the findings of needs analiysis. Course process is to be planned in three dimensions
which are pre-course, course and after-course activities. Besides, a course process should contain
content, language and integrated skills which are determined by needs analysis. The main aim in
specific purposes programmes is to obtain learners’ language needs. Therefore, in the course process,
the activities should be paralel to the needs of the learners. To reach this target, a special course
process evaluation should be planned. This study serves as a means to present a different way of
understanding on a course process in foreign language teaching.
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