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Gelis Tarihi: Bu arastirma ¢oklu ortamlar ile desteklenen cevre egitimi programinin c¢ocuklarin cevreye yonelik

07.05.2019 tutumlarina ve farkindaliklarina olan etkisinin incelenmesi amaciyla gergeklestirilmistir. Cevre Egitimi
Programinin anasinifina devam eden ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklara etkisinin incelendigi
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anasiniflari ¢alisma grubu olarak belirlenmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen Genel Bilgi Formu ve Soydan ve Samur (2013), tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Cocuklari i¢in
Cevre Farkindaligi ve Tutum Olgegi” kullanilmistir. Cevre egitiminin anasinifina devam eden g¢ocuklarin
cevreye yonelik tutum ve farkindaliklar tizerindeki etkisini ortaya koymak amaciyla arastirmac tarafindan
gelistirilen “Coklu Ortamlar ile Desteklenen Cevre Egitimi Programi” uygulanmistir. Elde edilen verilerin
analizinde bagimsiz gruplarda karsilastirma yapmak icin Mann Whitney U Testi, bagimli gruplarda
karsilastirma yapmak icin ise Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda;
coklu ortamlar ile desteklenen c¢evre egitimi programinin, c¢ocuklarin cevreye yonelik tutum ve
farkindaliklarinda etkili oldugu saptanmistir.
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1. GIRIS

Glnumuzde siklikla tGzerinde durulan konulardan biri ¢evre sorunlari ve bireylerin ¢evre sorunlarina karsi tutum ve aldigi
tedbirlerdir. icinde bulunulan yasam kosullari, teknoloji, niifus artisi, cevresel atiklar, sanayinin gelismesi ve bunun cevreye
verdigi olumsuz etkilerin artmasi ¢evre sorunlarini biiytik 6l¢tide etkilemektedir. Tiim bu ¢evre sorunlari insan varligini tehdit
ettigi gibi dilnyamiz1 da yasanmaz hale getirmektedir (Erten, Ozdemir ve Giiler, 2003). Bu etkilerin sebep oldugu olumsuz
sonuclari en aza indirgemek i¢in ¢evre egitimi 6nem tasimaktadir.

Son zamanlarda 6ne ¢ikan konulardan biri de siirdiiriilebilir cevre egitimidir. Siirdiiriilebilir cevre egitimi; dogal kaynaklarin
verimli kullanilmas1 ve kaynaklarin geri doéniisiminiin saglanmasi, gelecek nesillerin ihtiya¢larinin g6z 06niinde
bulundurulmasi, atiklarin azaltilmasi yoluyla ¢evre kirliliginin 6nlenmesi, ¢evrenin stirekli korunmasi ve dogal kaynaklarin
kendini yenilemesidir (World Commission on Environment and Development [WCED],1987). Diinya Erken Cocukluk Egitimi
Organizasyonu'nun (OMEP) siirdiiriilebilir ¢evre egitimi icin baslattig1 proje kapsaminda 7R ve 7R'nin temalar: olan; Azalt
(Reduce), Tekrar Kullan (Reuse), Saygi Goster (Respect), Sorgula (Rethink), Yansit (Reflect), Geri doniisiim (Recycle) ve Yeniden
dagit (Redistribute) hakkinda bilgi verilmistir. Okul 6ncesi egitim kurumlar siirdiiriilebilirligi benimseyip, programlar ve
gunliik faaliyetlerle birlestirdiginde, ¢ocuklara stirdiirtlebilirlik ile ilgili becerileri gelistirmeleri a¢isindan giinliikk yasamlara
yonelik somut firsatlar saglayabilir (Davis & Elliot, 2014). Bu sayede, toplumun en 6nemli islevlerinden biri olan ¢ocuklara
surdiriilebilirlikle ilgili degerler, bilgiler ve beceriler kazandirilabilir (Giiler, 2009).

1.1. Problem Durumu

Kiictlik cocuklara verilecek ¢evre egitimi onlara ¢evrelerini tanima olanagi saglamakla birlikte cevreye karsi duyarliliklarinin
artmasini da saglayacaktir (Giiler, 2009). Cevreye karsi pozitif tutum ve deger yargilarinin olusmasi ise gevre egitimi ile
miimkindir (Erten, 2000). Cevre problemlerinin nedenlerini ve sonuglarini bilmek verilecek ¢cevre egitimi icin ¢ok 6nemlidir.
(Erten, 2003), Cevre egitiminin verilmesinin gerekliligi kadar bu egitimin nasil verilmesi gerektigi de lzerinde 6nemle
durulmasi gereken bir husustur. Arastirmacilar etkili bir ¢evre egitiminde etkilesimli yontemlerin 6nemli oldugunu ve kiigiik
grup tartismalari, drnek olay tartismalari, etik bir senaryonun belirtildigi film veya slaytlar, interaktif videolar, rol oynama,
dijital hikdye ve proje gibi yontemlerin kullanilabilecegini ifade etmislerdir (Matthews & Riley, 1995). Bu yaklasimlar arasinda
yer alan slaytlar, interaktif videolar ve dijital hikaye gibi uygulamalarin teknoloji destekli oldugu géze ¢carpmaktadir. Egitimde
teknoloji destekli uygulamalar sayesinde ogretim siirecleri zenginlestirilerek egitim yoluyla amaclanan degisimlerin
gerceklestirilmesinde teknolojiden destek alinmis olunacaktir (Bonk, 2010). Egitimde teknoloji kullanimi1 kapsaminda, okul
oncesi donemdeki cocuklarin gelisim o6zellikleri dikkate alindiginda bu donemde egitimle teknoloji iliskisinin dogrudan
kurulmasina firsat veren yaklasimlardan birisinin ¢oklu ortamlar oldugu séylenebilir. Coklu ortamlar, cocuklarda yeni beceriler
gelistirmek ve 6grenmeye karsi motivasyon arttirmak i¢in kullanilan yeni bir tekniktir (Morgan,2014). Coklu ortamlarin 6nemli
yani, ¢oklu bir ortamda ve ¢oklu bir bakis agisiyla goriintiili olarak yeniden kullanilabilir olmasi ve bir¢ok duyuya hitap
etmesidir (Hess, 2014). Coklu ortamlarin egitimde yer almasi, ¢ocuklarin aktif olmalarini saglamakta, 6gretmen-gocuk
iletisimini desteklemekte, birden ¢ok duyuya hitap eden bir egitim imkani1 sunmaktadir (Kurudayioglu ve Bal,2014). Duyulara
hitap etme agisindan ¢oklu ortamlar, gorsellerin bir araya getirilmesi ve biitlinlestirilmesi yoniiyle faydalidir.

Okul 6ncesi donemde farkli ¢evre egitimi programlarinin uygulandigi arastirmalar incelendiginde, Tanriverdi (2012) yaratici
drama y6ntemi ile uygulanan gevre egitimi programinin okul dncesi ¢ocuklarin ¢evre farkindaligina etkisini incelemistir. Cevre
egitimi programinin uygulandig bir diger arastirma da ise Salli (2011) proje tabanli 6grenme yaklasimi ile verilen ¢evre egitimi
programinin ¢ocuklarin geri doniisiim kavramini kazanmalar1 ilizerinde etkili oldugunu belirlemistir. Bu calismalar
incelendiginde okul 6ncesi donemde verilen gevre egitimine iliskin farkli yontem ve yaklasimlarin kullanildig1 ancak 6zelde
coklu ortamlar ve genelde teknoloji destekli uygulamalarla verilen bir ¢evre egitimi programinin uygulanmadig goriilmektedir.
Okul dncesi donemde gevre egitimi ve bilgisayar destekli egitim gibi konular ayr1 ayr1 ¢alisilmistir. Ancak yapilan arastirmalara
bakildiginda okul 6ncesi donemde ¢oklu ortam ile desteklenen bir ¢evre egitimi programinin etkisinin incelendigi bir ¢calismaya
rastlanilmamistir.

Okul 6ncesi dénemden itibaren ¢ocuklara verilecek cevre egitiminin, onlarin ¢evrelerini tanima ve sevme, cevreyi korumaya
yonelik bilincli bir bakis agisi gelistirme ve cevreye karsi olumlu tutum gelistirme gibi bilissel ve duyussal 6zelliklerinin
gelisimine katkilar1 olacaktir (Giilay, 2011). Cevreye yonelik tutumlarin olusmasinda okul &ncesi dénem 6nemlidir ve bu
donemde verilecek cevre egitimi ile cocuklarin ¢cevreye yonelik olumlu tutumlari ileriki yaslarda da devam etmektedir (Wilson,
1996). Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarda ¢evre egitiminin ¢cok 6nemli oldugu géz éniinde bulundurulursa, 6gretmenlerin de
cevre egitimi alaninda yeterli bilgi ve becerilere sahip olmasi gerekir (Erten, 2005).

Gliniimiizde tiim bireyler teknolojiile i¢c ice gecen bir yasam siirdiirmektedir. Bu baglamda teknolojinin hayatin her boyutundaki
bu kacmilmaz etkisi egitim alaninda da kendisini gostermektedir. Bu dogrultuda egitim uygulamalarinda teknolojiden
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faydalanmak hem bir gereksinim hem de giiniimiiz teknoloji ¢aginda ka¢inilmaz bir durumdur (Gnanalet & Ramakrishnan,
2010). Bu agidan bakildiginda okul 6ncesi donemde kullanilabilecek etkili teknoloji uygulamalarindan birisinin de ¢oklu
ortamlar oldugu séylenebilir (Toki & Pange, 2014). Ciinkii egitim faaliyetlerinde ¢oklu ortamlarin kullanilmasinin pek ¢ok
olumlu katkilar1 oldugu, ¢oklu ortamlarin; ¢ocuklarin siirece aktif katiimlarini sagladigy, ilgi ve motivasyonlarini artirdigi ve
cocuklari eglendirdigi yapilan arastirmalarda ifade edilmektedir (Stanley & Dillingham, 2009). Coklu ortamlari egitimde 6nemli
kilan diger etkenler ise; cocugun bilgilerini uygulama firsati bulmasj, siirecin her asamasinda aktif olmasi ve motive olmalarini
saglamasi olarak ifade edilebilir (Barab, Gresalfi & Arici, 2009). Coklu ortamlarin egitim siirecinde bahsedilen pek g¢ok
avantajindan (Shilpa & Sunita, 2013) dolay1 ¢ocuklara verilecek ¢evre egitimini destekleyici 6zellik tasimasindan hareketle
¢alismanin alan yazindaki eksikligi giderilebilecegi séylenebilir. Sonug olarak bu calismanin, ¢oklu ortamlar ile desteklenen
¢evre egitimi programinin okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin cevreye yonelik tutumlar: ve farkindaliklar lizerindeki etkisinin
incelenmesi sayesinde alan yazina yeni bir bakis acis1 getirebilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica bu yolla ¢alismanin baska
arastirmalar i¢in de yol gosterici bir 6zellik gosterebilecegi ve bu sayede alan yazina katki saglayabilecegi sdylenebilir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Cevre egitimi programini ¢oklu ortam ile desteklemenin; 6grenmeyi kolaylastiracagi, kalicilign daha ¢ok artirabilecegi ve
cocuklarin cevreye yonelik tutum ve farkindaliklarini gelistirebilecegi diistincelerinden hareketle bu ¢alismada ¢oklu ortamlar
ile kiiciik yastan itibaren tiim bireyleri ¢evre sorunlarina karsi bilinglendirmek, ¢evre egitimine yonelik olumlu tutum
gelistirmek, bireyleri ¢cevre egitimi ve sorunlari a¢isindan bilgilendirmek énemlidir.

Bu noktadan hareketle bu arastirmanin temel amaci, ¢oklu ortamlar ile desteklenen g¢evre egitimi programinin ¢ocuklarin
cevreye yonelik tutumlarina ve farkindaliklarina olan etkisinin incelenmesidir.

1.3. Arastirma Problemi

Coklu ortamlar ile desteklenen cevre egitimi programinin anasinifina devam eden ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutumlar1 ve
farkindaliklari tizerinde etkisi var midir?

1.3.1. Arastirmanin alt problemleri

1. Coklu ortamlar ile desteklenen ¢evre egitimi programinin anasinifina devam eden ¢ocuklarin cevreye yonelik tutumlari
iizerinde etkisi var midir?
2. Coklu ortamlar ile desteklenen ¢evre egitimi programinin anasinifina devam eden ¢ocuklarin ¢evreye yonelik farkindaliklar
iizerinde etkisi var midir?

2. YONTEM

Bu arastirmada, “On Test- Son Test-Kontrol Gruplu Deneysel Desen” esas alinmistir. On test-son test kontrol gruplu modelde,
seckisiz atama ile iki grup olusturulur. Bu gruplardan birisi deney digeri ise kontrol grubu olarak belirlenir. Hem deney hem de
kontrol grubunda deney 6ncesi ve sonrasinda 6l¢me araglar1 uygulanir (Karasar, 2012).

Arastirmada deneklerin sonug degiskenine iliskin tekrarli 6l¢limleri, uygulama 6ncesinde 6n test, uygulamadan sonra son test
olarak-ayni denekler ve 6l¢me araclari kullanilarak- elde edildiginden bu ¢alisma kontrol gruplu 6n test son test yar1 deneysel
desen olarak adlandirilmistir(Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012).

2.1. Arastirma Grubu

Calisma grubunun olusturulmasinda ilk olarak ¢alisma grubunda yer alacak okullar amagh érnekleme yontemlerinden birisi
olan benzesik 6rnekleme teknigi ile belirlenmistir. Bir ilin merkezinde yer alan ve yakin mahallede bulunan iki ilkokulun
anasmiflarina devam eden 5-6 yas grubu 40 cocuk arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Calisma grubunun
belirlenmesi siirecinde; deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin benzer kiiltiirel 6zelliklere sahip olmalarina dikkat edilmistir.
Bu ylizden de yakin mahallede olan iki ilkokuldan tesadiifi 6rnekleme yontemiyle biri deney digeri kontrol grubu olarak
cocuklar secilmistir. Ayrica ¢ocuklar ve 6gretmenler arasinda herhangi bir etkilesim olmamasi amaciyla ¢alisma gruplari farkl
okullardan olusturulmustur.

Ayrica ¢calisma gruplar belirlenirken deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin daha 6nceden 6zel olarak hazirlanmis bir
cevre egitimi programi almamis olmasina dikkat edilmistir.

2.2.Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veri toplama araci olarak Soydan ve Samur (2014) tarafindan gelistirilen, gecerlilik ve giivenilirlik calismalar

yapilmis olan "Okul Oncesi Cocuklar icin Cevre Farkindaligi ve Tutum Olcegi" kullanilmigtir.
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Okul Oncesi Cocuklar i¢cin Cevre Farkindaligi ve Tutum Olgegi, 60-66 aylik cocuklarin cevre egitimine iliskin farkindaliklarini
ve tutumlarin belirlemeyi amaglamaktadir. iki alt boyuttan meydana gelen élcek, ilk boyutu (tutum) 14 madde ikinci boyutu
(farkindalik) 12 madde olmak iizere toplamda 26 maddeden olusmaktadir. Her bir alt boyutta ii¢ alt faktdr bulunmaktadir. Bu
alt faktorler; tiiketim, cevre kirliligi ve canlilar koruma olarak siralanmaktadir. Olcegin tutum alt boyutu 14 maddeden
olusmakta ve farkindalik alt boyutu ise 12 maddeden olusmaktadir.

Olcegin gecerlik ve giivenirlik calismasi Soydan ve Samur (2014) tarafindan yapilmistir. Olgegin belirlenen ve uzman gériisii ile
kabul géren ii¢ faktérlii yapisi, agimlayici faktér analizi (AFA) ile incelenmistir. Olgegin puanlarinin i¢ tutarlihigl icin Cronbach «
katsayis1 hesaplanmustir. Olcegin yap: gecerliligini belirlemek amaciyla yapilan AFA sonucunda 6lcegin iki alt boyuttan ve iig
faktérden meydana geldigi tespit edilmistir. U¢ faktériin acikladig: toplam varyans %40,94 olarak hesaplanmistir. Olcegin
giivenirligini tespit etmek amaciyla hesaplanan Cronbach-a katsayilari ise cevreye yonelik tutum ve gevreye yonelik farkindalik
alt faktorleri icin sirasiyla .76 ve .66 olarak hesaplanmistir.

Olcekteki maddelerin ayirt ediciligini tespit etmek amaciyla madde toplam korelasyonlar1 hesaplanmus, alt ve iist %27'lik
gruplarin 6lcek maddelerinden elde ettikleri puanlarin karsilastirilmasinda bagimsiz érneklemler i¢in t-testi kullanilmistir. Test
sonucuna gore olgekte yer alan biitiin maddelerin ayirt edicilik 6zelligini tasidiklar tespit edilmistir.

Okul éncesi cocuklar icin cevre farkindahigi ve tutum élgeginin degerlendirilmesi iki asamadan olusmaktadir. Olcegin tutum
kisminin degerlendirilmesinde; “her zaman” 2 puan, “bazen” 1 puan ve “hicbir zaman” 0 puan olarak kodlanmaktadir. Olgegin
farkindalik kisminin degerlendirilmesinde ise; cocugun verdigi “dogru cevaba” 2 puan, “bilmiyorum” cevabina 1 puan ve “yanlis
cevaba” ise 0 puan verilerek kodlanmaktadir.

2.3. Verilerin Analizi

Cevre egitimine katilan cocuklarin “Okul Oncesi Cocuklar icin Cevre Sorunlarina Yénelik Tutum ve Farkindalik Olcegi”
puanlarinda, uygulanan egitimin etkisine bagl olarak deney sonrasinda bu egitime katilmayan ¢ocuklara gore farkliligin olup
olmadigini test etmek amaciyla Mann-Whitney U testi esas alinmistir. Diger taraftan grup ici karsilastirmalarda ise Wilcoxon
[saretli Siralar testi kullamilmustir.

2.4. Deneysel islem Siireci

Bu baglik altinda gevre egitimi programinin hazirlanmasi, ¢oklu ortamin hazirlanmasi ve gevre egitim programinin uygulanmasi
alt basliklarina yer verilmistir.

2.4.1.Cevre egitimi programinin hazirlanmasi

Egitim programinin gelistirilmesi siirecinde 6ncelikle “Cevre”, “Cevre Egitimi” ve “7R yaklasimi1” ile ilgili alan yazin incelenmistir.
Daha sonra 7R yaklasimini temel alan ¢cevre egitimine yonelik kazanim ve gostergeler hazirlanmistir. Kazanim ve gostergelerin
hazirlanmasinda; Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2013) okul dncesi egitim programindaki kazanim ve gostergeler, MEB (2006)
okul Oncesi egitim programindaki ama¢ ve kazanmimlar, MEB (2002) okul oncesi egitim programindaki hedef ve hedef
davraniglar incelenmistir. Yapilan incelemeler sonucunda okul 6ncesi egitim programindan ¢evre egitimi ile ilgili olan kazanim
ve gostergeler secilmis ve benzer 6zellik tasiyan kazanim gostergeler ya da amag kazanimlar tek bir ifadede toplanmistir. Buna
gore MEB programindan 19 adet kazanim ve gosterge alinmistir. MEB programindan alinan kazanim ve gdstergelerin 7R'nin
her bir temasini karsilayip karsilamadigina bakilmistir. Programdan alinan kazanim ve gostergeler her bir temay1 karsilamadigi
icin yeniden kazanim ve gostergeler yazilmistir. Yazilan kazanim ve gostergeler icin uzman goriis formu hazirlanmistir.
Hazirlanan uzman goriis formunda her bir gelisim alaninda 7R’ ye gore kazanim ve gostergeler yazilmistir. Yazilan kazanim ve
gostergeler bes alan uzmanina gonderilmistir. Alan uzmanlar1 kazanim ve gostergeleri; cevre egitimi programinin icerigine ve
cocuklarin gelisim 6zelligine uygun olup olmadigina goére degerlendirmistir. Kazanim ve gostergeler uzmanlardan gelen geri
bildirimlere gore diizeltilmistir. 10 adet kazanim ve gosterge daha egitim programina eklenmistir. Egitim programinin 8 hafta,
haftada 2 giin olacag: planlandigindan kazanim ve gostergeler 8 haftada 2 giin olacak sekilde giinlere dagitilmistir. Hangi
etkinlikte hangi kazanim ve gostergelere yer verilecegini belirlemek i¢in 16 oturum ve 32 etkinligi kapsayan bir “Kazanim ve
Gosterge Plam1” hazirlanmistir. Kazanim ve gostergeler hazirlandiktan sonra giinliik plandaki etkinliklerin hazirlanmasina
gecilmigtir. Oncelikle etkinliklerin cocuklarin yaparak ve yasayarak 6grenmelerine uygun olmasina, etkinliklerin kazanim
gostergelere ve cocuklarin gelisim seviyelerine uygun olmasina, ayni tiirdeki etkinliklerin iist iste gelmemesine, farkl tiirlerde
etkinliklere yer verilmesine, etkinlikler arasi gecislerin baglantili olmasina, aktif-pasif dengesine, 7R temalari ile ilgili olmasina,
biiytik-kii¢iik grup etkinliklerinin yer almasina, materyallerin giivenli olmasina dikkat edilmistir.

Egitim programindaki giinliik planlarda en az iki etkinlik olmasina ve etkinlik planlarinin; “Etkinlik Ad1”, “Etkinlik Tiird”,
“Kazanim ve Gostergeler”, “Materyaller”, “Yontem ve Teknikler”, “Egitim Ortaminmin Hazirlanmasi”, "Ogrenme Stireci” ve
“Degerlendirme Siirecinden” olusmasina dikkat edilmistir. Cevre Egitimi Programinda Tiirk¢e, Matematik, Miizik, Oyun, Drama,
Sanat ve Okuma Yazmaya Hazirlik gibi etkinlik tiirlerinin birbiriyle biitlinlestirilerek uygulanmasi ve biiyiik grup kii¢iik grup
etkinlikleri olarak gerceklestirilmesi planlanmistir. Etkinlik adinin ve tiirlerinin dagilimi yapildiktan sonra birinci etkinlikten

itibaren sirayla o giiniin kazanim ve gostergeleri baz alinarak giinliik plan yazilmaya baslanmistir. Giinliik plandaki etkinlikler
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yazilirken 7R'nin azalt alt baghigi ile ilgili; su titketiminin azaltilmasi, elektrik tiikketiminin azaltilmasi, hava kirliliginin azaltilmasi
ve ¢evre kirliliginin azaltilmasi ile ilgili konular, geri doniisiim alt baghg ile ilgili; geri déniistim ile ilgili konular, tekrar kullan
alt bashgi ile ilgili; malzemelerin farkli amaglar icin yeniden kullanilmasi ile ilgili konular, saygi alt basligi ile ilgili; cevreye deger
ver ve ¢evreye saygl duy konulari ve yeniden dagit alt bashgi ile ilgili; ihtiyaci olan ¢ocuklar icin oyuncaklarin dagitilmasi ile
ilgili konu yer almistir. Etkinliklerde kullanilacak materyaller arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Materyaller hazirlanirken
bazi hususlara dikkat edilmistir. Buna gore dikkat edilen hususlar; materyallerin giivenli olmasi, saglam ve kullanish olmasi,
¢ocuklarin gelisim 0Ozelliklerine uygun olmasi ve saglikli olmasidir. Etkinlikler esnasinda herhangi bir problemle
karsilasilmamasi icin gruptaki cocuk sayisindan daha fazla sayida materyal hazirlanmistir. Egitim planinda arastirmaci
tarafindan gelistirilen 7R'nin azalt alt bashgi ile ilgili; hava ve su kirliligi iceren maskeler, esini bul egitici oyuncagi, cevre
kirliliginin azaltilmasi ile ilgili hikaye kartlari, 7R'nin tekrar kullan alt bagligi ile ilgili; artik materyaller, parmak oyunu i¢in
eldivenler, hikaye kartlari, ceviz agaci ve carkifelek egitici oyuncagi, 7R'nin geri doniisiim alt bashgi ile ilgili; geri doniisim
kartlari, posterler, calisma yapraklar: ve drama i¢in kostiimler, 7R'nin saygi alt bashigi ile ilgili; maket aga¢, maske ve posterler,
domino oyunu kartlar1 arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Kazanim ve gosteri kazandirmaya yonelik etkinlik tiiriine uygun
yontem ve teknik belirlenmistir. Giinlik plandaki etkinlikler ¢ocuklarin kahvaltidan sonra sinifa girdikleri andan itibaren
baslayacak sekilde hazirlanmis, siif ortami planlanirken, cocuklarin etkinliklere rahatca katilabilmeleri ve kendilerini giivende
hissedebilmelerini saglayacak sekilde planlama yapilmistir. Sinif ortamlari hazirlanirken; ¢ocuklarin gelisim diizeylerine, o
glinkii giinlik planin icerigine dikkat edilmistir. Simif ortami hazirlandiktan sonra 6grenme siirecine baslamadan 6nce
cocuklarin birer etkinlikle simifa alinmasi planlanmistir. Etkinlikler kahvaltidan sonra bir oyunla baslayacak sekilde
planlanmistir. Baz1 etkinliklerde sinifa goérsel materyaller asilirken, diger bazi etkinliklerde sinifa girerken ¢ocuklara bir
materyal verilmistir. Diger etkinliklerde ise ¢ocuklardan arastirmacinin verecegi yonergeleri takip etmeleri istenmistir. Daha
sonra dgrenme stireci 7R ve kazanim ve gostergelere gore planlanmistir. Egitim programinin degerlendirme kisminda ise
kazanim ve gostergelere ve etkinliklere yonelik sorular hazirlanmistir. Giinii degerlendirme sorular1 hazirlanirken farkl
tirlerde sorular hazirlanmistir. Buna gore betimleyici, duyussal, kazanimlara yonelik ve yasamla iligkili sorularin siralamasina
6zen gosterilmistir. Tim etkinlikler bu plan dogrultusunda hazirlanmistir. Ayrica giiniin sonunda o giiniin degerlendirmesine
yonelik sorulara yer verilmistir.

2.4.2. Coklu ortamlarin hazirlanmasi

Egitim programi hazirlandiktan sonra her hafta ele alinan konuya uygun ¢oklu ortam slaytlar1 hazirlanmistir. ilk olarak
senaryolar yazilmistir. Senaryolar yazilirken; olaylari belli bir sirada ilerlemesine, ¢cevre egitimi ile ilgili olmasina, senaryoda
bulunan karakterlerin ¢ocuklara hitap etmesine, senaryolarda belli bir dizinin olmasina, senaryolarin ¢ocuklarin gelisim
ozelliklerine uygun olmasina, senaryodaki her bir olayin ayrintili yazilmasina ve karakterlerin ayrintili tanimlanmasina,
cocuklarin yaraticihgini gelistirmesine, giinliik olaylardan érnek verilmesine, yasamla i¢ ice olmasina dikkat edilmistir. icerigi
ve senaryosu hazirlanan ¢oklu ortam slaytlari yapilmasi i¢in egitim teknolojisi uzmanina génderilmistir. Uzmandan gelen ¢oklu
ortam slaytlari, 8 hafta ve haftada 2 giin olmak iizere 6grenme siirecinin basinda kullanilmistir.

2.4.3. Cevre egitim programinin uygulanmasi

Deney grubundaki cocuklara 8 hafta boyunca haftada iki yarim giin cevre egitim programi uygulanirken, kontrol grubundaki
cocuklara ise 0gretmene verilen kazanim ve gostergeler dogrultusunda kendisinin hazirladig1 egitim programi uygulanmistir.
Cocuklar kahvaltidayken egitimci o giinkii egitim planina gore sinif ortamini hazirlamistir. Egitimci sinif ortamini hazirlarken
etkinligin icerigine ve uygulama asamalarina gore sinifta diizenlemeler yapmistir. Cocuklar kahvaltidan gelince egitimci
cocuklar her giin farkh bir etkinlikle kapida karsilamistir. Ornegin 7R'nin yeniden dagit alt bashg ile ilgili olarak; egitimci
cocuklar sinifa gelmeden dnce slayt icin bilgisayar1 ayarlamistir ve sandalyeleri bilgisayarin karsisina dizmistir. Tirkce ve
drama etkinliginde kullanilacak olan malzemeleri hazirlayip masanin lizerine koymustur. 7R'nin saygi alt baslig ile ilgili olarak;
egitimci ¢ocuklar simifa gelmeden dnce slayt i¢in bilgisayar1 ayarlamistir ve sandalyeleri bilgisayarin karsisina dizmistir. Sanat
ve fen etkinliginde kullanilacak olan malzemeleri hazirlayip masanin iizerine koymustur. Cocuklar her giin farkl bir etkinlikle
sinifa alindiktan sonra 8 hafta boyunca her giin 7R'nin alt basamaklarini iceren slaytlar izlenmistir.

Gunliik plan icerisindeki slaytlar izlendikten sonra egitimci 6grenme siirecine gecmistir. Etkinlikler ¢ocuklarin egitimlerine
devam ettikleri siniflarda gergeklestirilmistir. Uygulanan etkinliklere tiim g¢ocuklarin katilimi saglanmistir. Egitimci giinliik
egitim plan siirecindeki etkinlikleri sirasi ile uygulamigtir. Ornegin; 7R ile ilgili artik materyalleri degerlendirelim etkinliginde
cocuklarla beraber sanat etkinligi yapilmistir. Cocuklara verilen artik materyallerden akvaryum yapilmistir. Cocuklar akvaryum
icine baliklar ve deniz canlilar1 yapmislardir. Fen etkinliginde ¢ocuklarla ciftlik olusturulmustur. Ciftlik icerisine ¢ocuklarin
yaptig1 hayvanlar yerlestirilmistir ve ardindan domino oyununa gegis yapilmistir. Domino oyunu oynandiktan sonrada Tiirkce
etkinliginde makara ve kardesi adli hikaye, hikaye kart1 kullanilarak anlatilmistir. Etkinlikler arasindaki gecislere dikkat
edilmistir.

Her etkinlikte kazanim ve gostergelere yonelik sorular sorulmus, ¢ocuklarin yanitlar1 dinlenmis, ¢ocuklara uygun geri
bildirimler verilerek gerekli agiklamalar yapilmistir. Tiim etkinliklerin tamamlanmasimnin ardindan giinii degerlendirme
zamaninda ¢ocuklarin kazanimlara ulagsma diizeyi, etkinliklere katilma diizeyi ve etkinlikler hakkindaki diistinceleri dikkate
alinarak daha kapsamli bir degerlendirme yapilmistir.
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3. BULGULAR

Bu béliimde kapsaminda gelistirilen ¢oklu ortamlar ile desteklenen gevre egitimi programinin deney ve kontrol grubundaki
arastirma ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklar tizerindeki etkisine iliskin analiz sonuglarina yer verilmistir.

Arastirmada verilerin normal dagilim varsayimini ihlal edip etmedigini tespit etmek i¢in Shapiro-Wilks testi esas alinmistir.
Normallik varsayim testi sonuclarina gére 6lcek maddelerinden elde edilen puanlarin normal dagilim varsayimini ihlal ettigi
tespit edilmistir (p<.05). Bu sonu¢ dogrultusunda katilimcilarin 6n test ve son test puanlarina iliskin analizler, non-parametrik
testlerden olan Wilcoxon Isaretli Siralar testi ve Mann-Whitney U testi esas alinarak yapilmstir.

3.1. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklara Ait On Test Puanlarina iliskin Bulgular

Tablo 1 ve Tablo 2’de deney ve kontrol grubundaki cocuklarin “Okul Oncesi Cocuklari i¢in Cevreye Yonelik Tutum ve Farkindalik
Olgegi”’nden elde ettikleri 6n test puanlarina iliskin Mann-Whitney U testi sonuglar1 yer almaktadur.

Tablo 1.
Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Cevreye Yénelik Tutum On Test Puanlarina [liskin Mann-Whitney U Testi Sonuclari
On - . . Sira
test Grup n X Ss Min Max Median Ort. y/ p
Deney 20 1,44 0,44 0,63 2 1,56 21,03 285 78
Kontrol 20 1,43 0,33 1,06 1,94 1,28 19,98 ’ ’

Tablo 1 incelendiginde ¢cevreye yonelik tutumlari 6n test puan ortalamalarina iliskin olarak, deney grubunda yer alan ¢ocuklarin
puan ortalamalarinin 1,44 oldugu, kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin puan ortalamalarinin ise 1,43 oldugu goriilmektedir.
Bu ortalamalara gore deney ve kontrol gruplarinin ¢cevreye yonelik tutumlarinin 6n test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik bulunmamaktadir (z=-,285; p>.05).

Tablo 2.
Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Cevreye Yénelik Farkindalik On Test Puanlarina fliskin Mann-Whitney U Testi
Sonuclari
?eI;t Grup n X Ss Min Max Median SiraOrt. z p
Deney 20 1,38 0,36 0,69 2 1,31 22,58 1130 26
Kontrol 20 1,27 0,34 0,77 2 1,23 18,43 ’ ’

Tablo 2 incelendiginde ¢evreye yonelik farkindaliklarinin 6n test puan ortalamalarina iliskin olarak, deney grubunda yer
alan ¢ocuklarin puan ortalamalarinin 1,38 oldugu, kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin puan ortalamalarinin ise 1,27
oldugu gorilmektedir. Bu ortalamalara gore deney ve kontrol gruplarinin ¢evreye yonelik farkindaliklarinin éntest
puanlar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamh degildir (z=-1,130; p>.05).

iki ya da daha fazla grubu iceren deneysel calismalarda gruplarin bagimli degiskenler bakimindan birbirlerine denk
olmasi gerekir (Biiytikoztiirk, vd. 2012). Bu baglamda Tablo1 ve Tablo 2’degoériildiigii gibi deney ve kontrol gruplarinda
yer alan ¢ocuklarin 6n test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir.

3.2. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklara Ait Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Tablo 3 ve Tablo 4’te deney ve kontrol grubundaki ¢cocuklarin “Okul Oncesi Cocuklar icin Cevreye Yonelik Tutum ve
Farkindalik Olcegi”’nden elde ettikleri son test puanlarina iliskin Mann-Whitney U testi sonuglar verilmistir.

Tablo 3.
Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Cevreye Yénelik Tutum Son Test Puanlarina [liskin Mann-Whitney U Testi Sonuclart
On

test Grup n X Ss Min Max Median SiraOrt. z p
Deney 20 1,74 0,19 1,19 2 1,78 25,03 2457 01
Kontrol 20 1,48 0,32 1,06 1,94 1,47 15,98 ’ ’

Tablo 3 incelendiginde ¢evreye yonelik tutum son test puan ortalamalarina iliskin olarak, deney grubundaki ¢cocuklarin
puan ortalamalarinin 1,74 oldugu, kontrol grubundaki ¢ocuklarin puan ortalamalarinin ise 1,48 oldugu goriilmektedir.
Bu ortalamalara gore deney ve kontrol gruplarinin ¢evreye yonelik farkindalik son test puanlar1 arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamlhdir (z=-2,457; p<.05). Puan ortalamalari incelendiginde bu farkliligin deney grubunun lehine
oldugu goze carpmaktadir.
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Tablo 4.
Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Cevreye Yonelik Farkindalik Son Test Puanlarina Iliskin Mann-Whitney U Testi
Sonuglari
?eI;t Grup n X Sss Min Max Median SiraOrt. z P
Deney 20 1,65 0,24 1,31 2 1,69 26,35 3176 01
Kontrol 20 1,30 0,35 0,77 2 1,19 14,65 ’ ’

Tablo 4 incelendiginde ¢evreye yonelik farkindalik son test puan ortalamalarina iliskin olarak, deney grubunda yer alan
¢ocuklarin puan ortalamalarinin 1,65 oldugu, kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin puan ortalamalarinin ise 1,30 oldugu
goriilmektedir. Bu ortalamalara gore deney ve kontrol gruplarinin gevreye yonelik farkindalik son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir (z=-3,176; p<.05). Puan ortalamalari incelendiginde bu farkliligin
deney grubu lehine oldugu géze ¢arpmaktadir.

3.3 Deney Grubunda Yer Alan Cocuklarin On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Tablo 5 ve Tablo 6’da deney grubundaki ¢ocuklarin “Okul Oncesi Cocuklar icin Cevreye Yonelik Tutum ve Farkindalik
Olgegi”’nden elde edilen 6n test ve son test puanlarina iliskin Wilcoxon igaretli siralar testi sonuglari verilmistir.

Tablo 5.
Deney Grubundaki Cocuklarin Cevreye Yénelik Tutum On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuglari

Negatif Pozitif

Test n X Ss Min Max Median Sira Sira Z p
Ort. Ort.

On test 20 1,44 0,44 0,63 2 1,56

Son test 20 1,74 0,19 1,19 2 1,78 6,83 1146 2,182 03

Tablo 5 incelendiginde deney grubunda yer alan ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum 6n test puan ortalamalarinin 1.44 oldugu,
son test puan ortalamalarinin ise1.74 oldugu gortilmektedir. Puan ortalamalari arasindaki farka iliskin yapilan Wilcoxon isaretli
siralar testi sonucu ¢evreye yonelik tutum 6n test ve son test puanlari arasindaki farkliligin anlamli oldugunu géstermistir (z=-
2,182; p<.05). Puan ortalamalari incelendiginde bu farkliligin son test lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 6.
Deney Grubundaki Cocuklarin Cevreye Yénelik Farkindalik On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuclari

Negatif Pozitif

Test n X Ss Min Max Median Sira Sira Z P
Ort. Ort.

On test 20 1.38 0.36 0.69 2 1.31

Son test 20 1.65 0.24 1.31 2 1.69 750 10.07 2421 01

Tablo 6 incelendiginde deney grubunda yer alan ¢ocuklarin ¢evreye yonelik farkindalik 6n test puan ortalamalarimin 1,38
oldugu, son test puan ortalamalarinin ise1,65 oldugu goriilmektedir. Puan ortalamalari arasindaki farka iliskin yapilan Wilcoxon
isaretli siralar testi sonucu cevreye yonelik tutum 6n test ve son test puanlar1 arasindaki farklilifin anlamh oldugunu
gostermistir (z=-2,421; p<.05). Puan ortalamalari incelendiginde bu farkliligin son test lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 5 ve Tablo 6’da goriildiigii iizere, deney grubunda yer alan ¢ocuklarin dn test ve son test puan ortalamalar: arasinda
anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir. Cevreye yonelik tutum ve ¢evreye yonelik farkindalik faktoriiniin her ikisinde de
anlamli farkliligin son test lehine oldugu goze ¢arpmaktadir. Son test puanlarindaki bu anlamli artisin deney grubunda
uygulanan Coklu ortamlar ile Desteklenen Cevre Egitimi Programi’nin etkisiyle meydana geldigi ve bu programin deney
grubundaki ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutumlari ve farkindaliklar tizerinde olumlu bir etki meydana getirdigi soylenebilir.

3.4. Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklarin On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

>

Tablo 7 ve Tablo 8'de kontrol ¢ocuklarin “Okul Oncesi Cocuklar icin Cevreye Yonelik Tutum ve Farkindalik Olgegi”’nden elde
edilen 6n test ve son test puanlarina iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 7.
Kontrol Grubundaki Cocuklarin Cevreye Yénelik Tutum On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuglari

Negatif Pozitif

Test n X SS Min Max Median Sira Sira Z P
Ort. Ort.

On test 20 1,43 0,33 1,06 1,94 1,28

Son test 20 1,48 0,32 1,06 1,94 1,47 7,67 10,50 ~355 72

Tablo 7 incelendiginde kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin cevreye yonelik tutum 6n test puan ortalamalarinin 1,43 oldugu,
son test puan ortalamalarinin ise1,48 oldugu goriilmektedir. Puan ortalamalari arasindaki farka iliskin yapilan Wilcoxon isaretli
siralar testi sonucu ¢evreye yonelik tutum 6n test ve son test puanlari arasindaki farkliligin anlamli olmadigini géstermistir (z=-
,355; p>.05). Puan ortalamalari incelendiginde kontrol grubundaki égrencilerin ¢evreye yonelik tutum diizeylerinin artis
gosterdigi ancak bu artisin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goze carpmaktadir.

Tablo 8.
Kontrol Grubundaki Cocuklarin Cevreye Yénelik Farkindalik On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuglari

Negatif Pozitif

Test n X ss Min Max Median Sira Sira Z P
Ort. Ort.

On test 20 1,27 0,34 0,77 2 1,23

Sontest 20 130 035 077 2 1,19 8,05 12,69 26279

Tablo 8 incelendiginde kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin ¢evreye yonelik farkindalik 6n test puan ortalamalarinin 1.27
oldugu, son test puan ortalamalarinin ise 1.30 oldugu goriilmektedir. Puan ortalamalar1 arasindaki farka iliskin yapilan
Wilcoxon isaretli siralar testi sonucu ¢evreye yonelik farkindalik 6n test ve son test puanlari arasindaki farkliligin anlamlh
olmadigini goéstermistir (z=-,262; p>.05). Puan ortalamalari incelendiginde kontrol grubundaki 6grencilerin ¢evreye yonelik
farkindalik diizeylerinin artis gésterdigi ancak bu artisin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 géze carpmaktadir.

Tablo 7 ve Tablo 8'de goriildiigii tizere, kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda
anlaml bir farklilik olmadigi belirlenmistir. Ancak puan ortalamalar: incelendiginde kontrol grubundaki ¢ocuklarin ¢evreye
yonelik tutum ve farkindalik puanlarinda bir artis oldugu da géze ¢arpmaktadir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Coklu ortamlar ile desteklenen cevre egitimi programinin ¢ocuklarin ¢cevreye yonelik tutumlarina ve farkindaliklarina olan
etkisinin incelendigi bu arastirma sonucunda uygulanan cevre egitimi programinin ¢ocuklarin tutum ve farkindaliklari tizerinde
olumlu bir etki meydana getirdigi belirlenmistir. Arastirma bulgularina gore; deney ve kontrol gruplarinin ¢evreye yonelik
tutum ve farkindalik 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik bulunmamaktadir. Bu bulgular uygulama
oncesinde deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin g¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklarinin benzer durumda
oldugunu gostermektedir. Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin uygulama oncesinde ¢evreye yonelik tutum ve
farkindaliklarinin benzer diizeyde olmasi, ¢alisma gruplarinin yer aldigi okullar belirlenirken, okullarin benzer demografik
ozelliklere ve fiziksel kosullara sahip olmalar1 gerekliligi nedeniyle yakin mahallede bulunan, sabahgi-6glenci gruplari olan ve
ikili egitim yapan okullar arasindan se¢ilmesine dikkat edilmesiyle agiklanabilir.

Deney ve kontrol gruplarinin gevreye yonelik tutum ve farkindalik son test puanlari arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmaktadir. Puan ortalamalarina bakildiginda her iki faktor icinde anlamh farkliligin deney grubu lehine oldugu
goze carpmaktadir. Bu bulgu dogrultusunda, deney grubunda uygulanan Coklu Ortamlar ile Desteklenen Cevre Egitimi
Programi'nin, okul 6ncesi ¢ocuklarin cevreye yonelik tutumlarinda ve farkindaliklarinda olumlu bir etki olusturdugu
soylenebilir.

Cocuklara uygulanan cevre egitimi programinda bu egitime yonelik kazanim ve gostergelere yer verilmis, etkinliklere uygun
olarak egitim ortami ve egitim materyalleri hazirlanmis ve tiim ¢ocuklarin aktif katilimiyla uygulanmis ve son olarak
degerlendirme asamasinda etkinlikler ¢ocuklarla birlikte degerlendirilmistir. Cocuklarin ¢evreye yonelik olumlu tutum ve
farkindalik gelistirmeleri icin ¢evre egitim programinda farkh etkinliklere yer verilmistir. Yapilan etkinliklerde ¢ocuklarin
sorumluluk ve gorev almalar1 desteklenmistir. Cocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklarinin artmasinda ¢oklu
ortamlar ile desteklenen ¢evre egitimi programi etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii ¢oklu ortamlar etkilesimli yontemlerdir.
Calismada ulasilan bu sonuca paralel olarak bazi arastirmacilarda (Karimzadegan, 2015; Kesicioglu ve Alisinanoglu, 2009;
Schneller, Johnson & Bogner, 2015) okul éncesi donem ¢ocuklarina verilen ¢evre egitimi ile gocuklarin cevresel bilgilerinin ve
olumlu ¢evresel tutumlarinin arttigini belirtmislerdir.
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Diger taraftan deneysel desene gore yiriitillen bu arastirmada elde edilen bulgulara paralel olarak farkli cevre egitimi
programlarinin ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutumlarina olan etkisinin incelendigi calismalarda da benzer sonuglara ulasilmistir
(Durkan, Giingor, Fetihi, Erol ve Giilay-Ogelman, 2016; Grodziéska-Jurczak et al., 2006; James & Bixler, 2010; Kahriman-0Oztiirk,
2010; Karimzadegan, 2015; Kogak-Tiimer, 2015; Pauw & Petegem, 2013; Schneller, Johnson & Bogner, 2015; Tanriverdi, 2012;
Uslucan, 2016). Ornegin Kocak-Tiimer (2015), calismasinda okul 6éncesi ¢ocuklar icin ¢evre egitim programinin ¢ocuklarin
cevreye karsi tutumlari tizerindeki etkisini incelemistir ve deney grubunda anlamli diizeyde artis oldugunu belirtmistir. Benzer
sekilde Pauw ve Petegem (2013), yaptiklari calismada ¢ocuklarin ¢cevresel degerlere yonelik tutumlari ve ¢evresel davranislari
lizerindeki etkisi incelenmis ve cevre egitiminin cocuklarin ¢cevresel degerlere iliskin tutumlarini ve cevresel davranislarini daha
olumlu etkiledigini ortaya cikarmistir. Cevreye yonelik tutumdan farkli olarak ¢evre farkindaligi tizerine ¢alisan Kurt-Gokeeli
(2015), "Cevre Egitim Programi"nin etkisiyle deney grubundaki cocuklarin ¢evresel farkindaliklarinin istatistiksel olarak
anlaml olarak daha yiiksek oldugu tespit etmistir. Benzer bir diger calismada Tanriverdi (2012), calismasinda okul dncesi
ogrencilerin ¢evre farkindaliklari tizerine verilen egitimin etkisini incelemistir ve 6grencilerin cevreye iliskin bilgi ve farkindalik
diizeylerini anlaml derecede arttirdig1 tespit etmistir. Yine Uslucan (2016), Durkan, Giingér, Fetihi, Erol ve Giilay-Ogelman
(2016), Mallena Barrazab, Bodenhornc, ve Garciad-Reyes (2009)'in yaptiklar1 ¢alismalarda Cevre Egitim Programinin
uygulanmasindan sonra, deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin aldiklari son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu
ve bu farkliliginda deney grubu lehine oldugunu belirtmislerdir.

Bu arastirmada cevre egitimi programini desteklemek ve zenginlestirmek amaciyla bilgisayar destekli bir uygulama olarak
¢oklu ortamlar kullanilmistir. Okul 6ncesinde bilgisayar destekli uygulamalarin ¢ocuklarin bir¢ok duyussal ve bilissel becerisi
tizerinde etkili oldugunu ortaya koyan arastirmalar rastlanilmaktadir (Ahmed, Islam, & Shamsuddin, 2014; Aslan- Efe, 2015;
Cakiroglu ve Taskin, 2016; Din & Calao, 2001; Fletcher-Flinn & Gravatt, 1995; Kacar ve Dogan, 2007; Ozan, 2008; Preradovi¢,
Uni¢, & Boras, 2014; Reitsma & Wesseling, 1998; Shute & Miksad, 1997; Yamauchi, 2008). Bu arastirmada elde edilen sonuglara
paralel olarak Din ve Calao (2001) ve Passig ve Levin (1999) egitimde bilgisayar kullaniminin ¢evreye yonelik farkindalik ve
bilgi diizeyine etkisinin incelendigi arastirmalarda ¢ocuklarin gelisim alanlarini desteklemek konusunda bilgisayarl egitim ile
inanilmaz gelismeler kaydedildigini ve ¢oklu ortamlarin ¢ocuklarin bir¢cok gelisim alanina da hitap ettigini ifade etmislerdir.
Coklu ortamlarin kullanildigi bir diger ¢alismada Reitsma ve Wesseling (1998) ve Shute ve Miksad (1997) egitimde bilgisayar
kullaniminin ve ¢oklu ortamlarin daha etkili oldugunu, ¢ocuklarin siirece daha ¢ok katildiklar1 ve daha aktif olduklarini ifade
etmislerdir. Bu ¢alismalara ek olarak Preradovi¢, Uni¢, ve Boras, (2014), Yamauchi (2008) ve Ozan (2008), ¢oklu ortamlarin
cocuklarin motivasyonlarini artirdigini ve ¢ocuklari daha aktif hale getirdigini belirtmistir ve ¢ocuklarin kontrol grubunda yer
alan cocuklara kiyasla alg1 diizeyleri ve 6grenmeleri anlamli diizeyde artis gosterdigini ifade etmislerdir. Aslan- Efe (2015),
animasyon destekli cevre egitiminin, geleneksel yonteme kiyasla 68renci basarisini artirdigini tespit etmistir. Kacar ve Dogan
(2007) ve Pekcagliyan (1990) bilgisayar destekli egitimin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu belirtmislerdir. Ayrica
Fletcher-Flinn ve Gravatt (1995) yaptig1 calismada bilgisayar destekli egitimin geleneksel 6gretimden daha etkili ve kalici
oldugunu belirtmis ve okul 6ncesi donemde matematik, fen ve cevre gibi bir¢ok etkinlik tiiriinde kullanilabilen, ¢oklu ortamlarin
¢ocuklarin bir¢ok gelisim alanina da hitap ettigini belirtmistir. Sonug olarak bu calismada da ¢oklu ortamlarla desteklenen ¢evre
egitimi programi uygulandigindan dolay1 ¢oklu ortam uyaricilari ile verilen egitimin etkililiginin artmis olmasi bahsedilen
arastirmalarla benzerlik gostermektedir.

flgili arastirmalarin sonuglarina bakildiginda okul éncesi dénemde ¢ocuklara ¢oklu ortamlar kullanilarak verilen egitimlerin
onlarin pek ¢ok motivasyonel o6zelliklerini olumlu yénde destekledigi goriilmektedir. Ayrica ¢oklu ortamlarin ¢ocuklarin
akademik basarilarim artirdigi, 6grenmelerini kolaylastirdig1 ve bu yolla daha kalic1 ve etkili oldugu vurgulanmaktadir. Bu
calismada gevre egitimi programi uygulanirken egitim ortaminin hazirlanmasi, ¢ocuklarin objektif olarak degerlendirilmesi ve
¢oklu ortam slaytlarinin ¢evre egitim programinin her asamasinda kullanilmasi deney grubundaki ¢ocuklarin puanlarinin son-
test lehine istatistiksel olarak anlamli ¢itkmasinin bir nedeni olarak gésterilebilir. Sonug olarak bu arastirmada ¢evre egitimi ve
¢oklu ortamlar ¢ocuklarin 6grenmesini kolaylastirmistir. Son test puanlarinda deney grubu lehine goriilen bu anlaml artisin
deney grubunda uygulanan Coklu ortamlar ile Desteklenen Cevre Egitimi Programinin etkisiyle meydana geldigi ve bu
programin deney grubundaki cocuklarin ¢gevreye yonelik tutumlari ve farkindaliklari iizerinde olumlu bir etki meydana getirdigi
soylenebilir. Cevreye yonelik farkindaligi desteklemek icin ¢evre egitim programinda; ¢evreye duyarhilik gelistirme, cevresel
problemlerin farkinda olma ve problemlere yonelik ¢6ziim yollar1 hakkinda bilgi edinme gibi bilgi ve becerilerini destekler
nitelikte etkinlikler yer almistir. Coklu Ortamlar ile Desteklenen Cevre Egitimi Programi; kazanim-gosterge, materyal, egitim
ortaminin hazirlanmasi, degerlendirmenin yapilmasi gibi ¢ok sayida o6zellik iceren ve bunlarin birbiriyle biitiinlestirilerek
uygulanmasini gerektiren planli bir egitim programidir. Tiim bu planlama, hazirlik, uygulama ve degerlendirme siireglerinin bir
sonucu olarak deney grubunda yer alan ¢ocuklarin son test puanlar1 kontrol grubundaki ¢ocuklarin son test puanlarina gore
anlamli derecede yiikselmistir. Literatiirde yer alan arastirmalara ait bulgular, ¢coklu ortam ile desteklenen gevre egitimi
programinin ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklarina etkisinin belirlenmeye ¢alisildig1 bu arastirmanin sonuglari
ile benzerlik gostermektedir. Sonug olarak cevre egitimi ve ¢oklu ortamlar ¢ocuklarin gevre bilincinin artmasini, ¢cevreye karsi
sorumluluk duygularinin gelismesini saglamistir. Literatiirde ¢evre egitimi, bilgisayar destekli egitim, ¢oklu ortam, proje gibi
uygulamalarla ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklarini desteklemeye yonelik arastirmalarin oldugu goérilmistiir.
Arastirma sonuglarina gore; gevre egitim programlarinin ¢ocuklarda ¢evre bilincini artirmasi, ¢evreye karsi sorumluluk
duygularinin gelismesi, cevre konusunda bilgi ve becerilerin gelismesi gibi ortak yonde bir etkisinin oldugu ortaya ¢ikmistir.
Ayrica ¢oklu ortamlarin daha etkili oldugu, ¢ocuklarin siirece daha ¢ok katildiklar1 ve daha aktif olduklari yapilan arastirmalarda
ortaya ¢ikmistir.

e-ISSN: 2536-4758 http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr/



248

Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin Okul Oncesi Cocuklari icin Cevreye Yonelik Tutum ve Farkindalik Olgegi 6n test ve son
test sonuglarina iliskin analizlerine gore Wilcoxon isaretli siralar testi sonucu ¢evreye yonelik tutum 6n test ve son test puanlari
arasindaki farkliligin anlamli olmadigi tespit edilmistir. Calisma siiresince deney grubuna arastirmaci tarafindan Coklu ortamlar
ile Desteklenen Cevre Egitimi Programi uygulanmis, kontrol grubundaki ¢ocuklara ise g¢ocuklara ise sinif 6gretmenleri
tarafindan Milli Egitim Bakanlig Okul Oncesi Egitim Programi (2013) uygulanmistir. Bu baglamda kontrol grubundaki
cocuklarin gevreye yonelik tutum ve farkindaliga iliskin son test puanlarindaki artisin kontrol grubunda uygulanan Okul Oncesi
Egitim Programindan (2013) kaynaklandigi sdylenebilir.

Arastirma sonucundan hareketle egitimcilere ve arastirmacilara yonelik baz1 énerilerde bulunulmustur. Arastirmadan elde
edilen sonuglar dogrultusunda; bireylerin tutum ve farkindalik gibi duyussal 6zellikleri ¢ok erken yaslardan itibaren gelismesi
nedeniyle ¢ocuklara erken yaslardan itibaren ¢evreye yonelik farkindalik ve tutumla ilgili egitim verilebilir. Bu egitimin
Ogretmen tarafindan bilingli olarak verilmesi 6nerilmektedir. Ayrica ¢ocuklara gercek yasam deneyimlerine dayal yaparak ve
yasayarak 6grenebilecekleri planl ¢evre egitimi programlar1 uygulanmalidir. Bu arastirmanin sonuglarina gore ¢oklu ortamlar
¢ocuklarin 6grenmelerini kolaylastirmistir. Buna gore ogretmenlerin ¢oklu ortamlar1 6gretim siireclerinde daha ¢ok
kullanmalari ve 6gretmenlerin bu konudaki olasi eksikliklerini tamamlamalari amaciyla hizmet i¢i egitim almalari, seminerlere
katilmalar1 dnerilebilir. Egitim kurumlarinda ¢evre sorunlari ve gevre egitimin dnemini anlatan dersler konulmasi veya ders
saatlerinin arttirllmas1 Onerilebilir. Cocuklarin ¢evreye yonelik farkindalik ve tutumlarini arttirabilmek igin, egitim
fakiiltelerindeki uygulanan lisans programlarina uygulamali ¢evre egitimi dersleri konulmasi dnerilebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani

Arastirma siireci boyunca arastirmacilar gerekli olan tiim etik kurallara uygun davranmislardir. Calismanin raporlanmasi
esnasinda da arastirma etigi ilkeleri temel alinmistir.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlari

Bu arastirma ikinci yazarin danismanlifinda ytriitiilen birinci yazarin doktora tez ¢alismasinin bir béliimiinden tretilmistir.
Her iki yazarda esit oranda katki saglamistir.

Destek Beyani

Bu arastirma Cumhuriyet Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri (CUBAP) baskanlig1 tarafindan EGT 056 proje
numarasi ile desteklenmistir.

Cikar Beyani

Yazarlarin, bu arastirma kapsaminda herhangi bir kisisel ya da finansal ¢ikar durumlar1 s6z konusu degildir. Yazarlar
arasinda herhangi bir cikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

Preschool period is important in the formation of attitudes towards the environment and environmental education given in this
period and the positive attitudes of children towards the environment will continue in the future. All individuals live a life that
is intertwined with technology. In this context, the inevitable effect of technology on all aspects of life is reflected in the field of
education. In this respect, it is inevitable to benefit from technology in educational applications both as a necessity and in today's
technology age. Therefore, it can be said that one of the effective technology applications that can be used in pre-school period
is multimedia. Factors that make multimedia important in education are having the opportunity to apply the knowledge of the
child, being active and motivated at every stage of the process. As a result, it is thought that this study may bring a new
perspective to the literature by examining the effects of environmental education supported by multi-media on pre-school
children’s attitudes and awareness towards the environment. In addition, it can be said that the study may show a guiding
characteristic for other research studies and thus contribute to the literature. Supporting the environment education program
with multimedia, this study aims to investigate the effects of environmental education program on the attitudes and awareness
of children towards environment on the basis of the idea that they can improve learning, increase persistence and improve
children's attitude and awareness towards environment. From this point of view, the main purpose of this research is to examine
the effects of environmental education program supported by multi-media on children's attitudes and awareness towards
environment. The effect of the Environmental Education Program on the attitudes and awareness of the children attending the
kindergarten towards the environment was examined with pre-test post-test control group experimental design. The study
group was determined with purposeful sampling methods. The children in the experimental and control groups had similar
cultural characteristics. The nursery classes of two primary schools in Sivas center giving education before noon were
determined as the study. One of the nursery classes and the other group formed the control group. A total of 40 children, 20 in
the experimental group and 20 in the control group, were the study group of the study. In the study, General Information Form
developed by the researcher and Environmental Awareness and Attitude Scale for Preschool Children developed by Soydan and
Samur (2013) were used. The scale consists of 26 items in total, including 14 items in the first dimension (attitude) and 12 items
in the second dimension (awareness). In order to reveal the effect of environmental education on the attitudes and awareness
of the children attending the kindergarten, the Environmental Education Program Supported by Multimedia developed by the
researcher was applied. The Environmental Education Program Supported by Multimedia is composed of 16 sessions. The
training program was applied by the researcher to the experimental group two days a week for 8 weeks. Two half-day
environmental education program was applied to the children in the experimental group at the 8-week, while the children in
the control group underwent a training program which was prepared according to the achievements and indicators given to the
teacher. In order to make comparisons in independent groups, the Mann Whitney U Test was used to compare the effects of the
Environmental Education Program supported by the Multimedia with children's environmental attitudes and awareness, while
the Wilcoxon Signed Rank Test was used to compare the dependent groups. The level of significance was determined as .05 in
analyses. There was no statistically significant difference between the pre-test scores of attitude and awareness factor of the
experimental and control groups. These findings suggest that children in the experimental and control groups had similar
attitudes and awareness towards the environment prior to the application, while schools where working groups were located,
and schools with similar demographic characteristics and physical conditions should have similar demographic characteristics
and physical conditions. It can be explained by paying attention to the selection. A statistically significant difference was found
between the post test scores of the experimental and control groups. When the mean scores are considered, it is observed that
the significant difference is in favor of the experimental group. In other words, the post test scores of the children in the
experimental group regarding the attitude towards the environment are significantly higher than the post test scores of the
children in the control group. There is a statistically significant difference between the experimental and control groups'
environmental awareness factor in post-test scores. When the mean scores are considered, it is observed that the significant
difference is in favor of the experimental group. In other words, the post-test scores of the children in the experimental group
regarding the awareness for the environment are significantly higher than the post-test scores of the children in the control
group. Itis observed that significant difference is in favor of the experimental group in both the attitude and awareness towards
the environment. These findings show that the environmental education program supported by multimedia has a positive effect
on preschool children's environmental attitudes and awareness. According to the results of the research, suggestions for
preschool teachers and researchers were presented.
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