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Makale Bilgisi OZET
Gelis Tarihi: Bu arastirmada; 2003-2018 yillar1 arasinda yayimlanmis, fen egitimi alaninda gerceklestirilen harmanlanmis
18.01.2019 0grenme ¢alismalarinin tematik igerik analizi ile incelenmesi amaglanmistir. Belirlenen amag¢ dogrultusunda,
ulusal ve uluslararasi veri tabanlari taranarak 63 calisma tematik icerik analizi i¢in degerlendirilmeye
Kabul Tarihi: alinmistir. Calismalar; “amag”, “yontem/desen”, “Orneklem diizeyi”, “6rneklem genisligi”, “harmanlanmis
30.01.2020 6grenmenin uygulandigl konu”, “veri toplama arac1”, “veri analiz y6ntemi”, “harmanlanmis 6grenmede
kullanilan online sistem”, “harmanlanmis 06grenme modeli”, “sonu¢” ve “Gneri” temalar1 agisindan
Erken Gériiniim Tarihi: incelenmistir. Sonuglar ¢alismalarin ¢ogunlugunun harmanlanmis 6grenmenin ilgili bagimh degiskenlere
05.02.2020 (basari, tutum vb) etkisini belirlemek amaciyla yiiriitiildigiinii ortaya ¢ikarmistir. Harmanlanmis 6grenme
calismalarinin érneklem genisliginin genellikle sinirh sayida (N<150) oldugu, en ¢ok lisans égrencileriyle
Basim Tarihi: yuriitildigl, ¢cogunlukla biyoloji konularinda gergeklestirildigi ve 6gretim yonetim sistemi olarak en ¢ok
31.07.2021 MOODLE’n kullanildig1 belirlenmistir. Ayrica ¢alismalarda ¢ogunlukla nicel arastirma yoéntemlerinin tercih

edildigi, en c¢ok basari/kavram/beceri testleri ve tutum/motivasyon olcekleri ile veri toplandigi tespit
edilmistir. Elde edilen bulgular, ¢ogu ¢alismada harmanlanmis 6grenme ortaminin olusturulmasinda kullanilan
modelin belirtilmedigini gostermistir. Gelecekteki arastirmalarin daha genis ve daha kii¢iik yas grubundaki
(ilkokul, ortaokul ve lise seviyesindeki) érneklemlerle ve bu 6grencilerin fen bilimleri 6gretmenleri ile biyoloji
konularinin disindaki diger fen alanlarinda yapilmasi ve bu g¢alismalarda farkli harmanlanmis 6grenme
modellerinin birbirleriyle kiyaslanarak ytiriitiilmesi 6nerilmektedir.
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1. GIRIS

Egitim, insanlarin yasadig1 biitiin donemlerde degerli goriilen ve nasil daha iyi yapilacagina yonelik lizerinde diisiiniilen bir
olgudur. insan yasamini etkileyen gelismelerden egitim de etkilenip gelismistir. Yillar boyu devam eden teknolojik
degisimlerin giiniimiizde hizla artmasiyla her gecen giin yeni teknolojik araglar da gelistirilmektedir. Teknolojik degisimler
hayatin her alanim etkiledigi gibi egitim-6gretim faaliyetlerinin de bu degisimlerden etkilenmesi ka¢inilmaz hale gelmistir
(Mericelli ve Uluyol, 2016). Egitim teknolojilerindeki degisimlerin yeni bir getirisi de harmanlanmis 6grenmedir.

Harmanlanmis 6grenme, sinif igindeki ytliz yiize 6grenme ve cevrimici 6grenme ortamlarinin dezavantajlarinin minimuma
indirilip bu iki 6grenme ortaminin avantajli taraflarinin birlestirilmesiyle olusturulan bir yaklasimdir (Graham, 2006).
Harmanlanmis 6grenme, giiniimiizde 68renenlerin hizla artan 6grenim ihtiyaclarina cevap verebildigi, hem iiniversiteler hem
de arastirma enstitiileri tarafindan egitsel degeri ytliksek olarak goriilen bir yaklasimdir (Usta, 2007). Literatiire yaklasik 20
yildir girmis olan bu kavram uluslararasi literatiirde “blended learning” (Bersin, 2004; Graham, 2006; Wilson ve Smilanich,
2005), “hybrid learning” (Tabor, 2007; Zitter ve Hoove, 2012) veya “mixed mode learning” (Huang, Lin ve Huang, 2012) olarak
kullanilmakta ve Tiirkce’ye “harmanlanmis 6grenme”, “hibrit 6grenme” veya “karma 6grenme” olarak ¢evrilmektedir.

Literatiirde harmanlanmis 6grenme ile ilgili birgok tanim yer almaktadir. Bersin (2004) harmanlanmis 6grenmeyi, cesitli
6grenme-6gretme yaklasimlarinin farkli bilgi ve iletisim teknolojileriyle birlestirilerek 6grencilerin zaman ve mekandan
bagimsiz sekilde kendilerine 6zel olusturulmus en uygun 6grenme ortami sunan bir yontem olarak tanimlarken, Graham
(2006) yiiz yilize 6gretimi bilgisayar destekli 6gretimle birlestiren 6grenme sistemleri olarak tanimlamistir. Harmanlanmis
6grenme tanimlarinin yaninda literatiirde, harmanlanmis égrenmenin potansiyel avantajlarina da deginilmistir. Ornegin
Osguthorpe ve Graham (2003) harmanlanmis 6grenmenin farkl alanlara, farkli durumlara, farkl icerikle ve farkli 6grencilere
uygulanabilme potansiyeline sahip oldugunu belirtmistir. Bath ve Bourke (2010) ise harmanlanmis 6grenme ortaminin
bilesenlerini tasarimcilar icin birer olanak olarak degerlendirmektedir (Sekil-1). Ayrica Milli Egitim Bakanliginin [MEB] 2017
Fen Bilimleri Ogretim Programinda belirttigi, 6grencilerin sahip olmasi gereken yetkinliklerden olan dijital yetkinlik ve kendi
kendine 6grenme becerilerinin gelistirilmesi i¢in kullanilabilecek en uygun yontemlerden birinin harmanlanmis 6grenme
oldugu soylenebilir.
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Sekil 1. Harmanlanmis 6grenmenin bilesenleri (Bath ve Bourke; aktaran, Pesen, 2014, s.41)
1.1. Problem Durumu

Fen egitiminin dogasi ve harmanlanmis 6grenmenin uyumu diisiinildiigiinde; harmanlanmis 6grenme ortamlarinin fen
egitiminde nasil kullanildigini, hangi siireclerden gectigini ve fen egitiminin niteligine nasil etki ettigini gormek icin 6zellikle
2000li yillardan bu yana fen egitiminde sayisi hizla artan harmanlanmis 6grenme c¢alismalarini incelemek 6nem tegkil
edebilir. Literatiir incelendiginde harmanlanmis 6grenme ile ilgili calismalarin meta analizi (Batdi, 2014; Means, Toyama,
Murphy, Bakia ve Jones, 2009; Sitzmann, Kraiger, Stewart ve Wisher, 2006) ve icerik analizi (Drysdale, Graham, Spring ve
Halverson, 2013; Halverson, Graham, Spring ve Drysdale, 2012; Halverson, Graham, Spring, Drysdale ve Henrie, 2014; Hebebci
ve Usta, 2015; Lee ve Tsai, 2013; Rivera, 2016) ¢alismalarina rastlanabilir. Harmanlanmis 6grenme ile ilgili fen egitiminde
gerceklestirilmis meta analiz ¢alismalar1 harmanlanmis 6grenmenin 6grencilerin akademik basarisina etkisini incelemek
amaciyla gerceklestirilen deneysel calismalar ile sinirhdur. icerik analizi calismalari ise harmanlanmis égrenme ile ilgili sadece
ylksek lisans ve doktora tezlerini incelemek (Drysdale ve digerleri, 2013; Hebebci ve Usta, 2015), sadece fen laboratuari
alaninda gerceklestirilmis harmanlanmis 6grenme calismalarini incelemek (Rivera, 2016), en sik alinti yapilan kitaplari,
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diizenlenen kitap boliimlerini ve harmanlanmis 6grenmeyle ilgili makaleleri ve bu makalelerin yayinlandigi dergileri
belirlemek (Halverson ve digerleri, 2012; Halverson ve digerleri, 2014) gibi amagclar dogrultusunda yiiritildigi icin bu
¢alismalarin dar kapsamli amaclar ve 6rneklemler ile gergeklestirildigi soylenebilir. Bu ¢alismada fen bilimlerinin fizik, kimya,
biyoloji, astronomi gibi tiim alanlarinda gergeklestirilen harmanlanmis 6grenme calismalari herhangi bir érneklem grubu,
arastirma tirii ya da konu ayrimi yapilmadan incelendigi i¢in ¢alismanin énceden gerceklestirilmis meta analiz ya da igerik
analizi calismalarindan daha genis kapsamda ve farkli oldugu séylenebilir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, yukarida belirtilen eksiklikten ve harmanlanmis 6grenmenin fen egitimindeki 6neminden yola cikilarak fen
egitimi alaninda yapilmis harmanlanmis 6grenme ¢alismalarinin tematik icerik analizi ile incelenmesi amag¢lanmistir. Tematik
icerik analizinin secilmesinin sebebi, ilgili konudaki deneysel olan ve olmayan ¢alismalarin incelenmeye alinabilmesidir. Bu
tematik icerik analizi ¢alismasinin; harmanlanmis 6grenmenin uygulanmasindaki eksikliklerin belirlenerek yoéntemin nasil
daha etkili bir sekilde uygulanabileceginin anlasilmasina katki saglayacag diisiiniilmektedir. Diger bir deyisle; fen egitimi
alaninda gerceklestirilmis harmanlanmis 6grenme ile ilgili calismalarin sistematik olarak derlenmesi ve yorumlanmasi yurt ici
ve yurt disindaki calismalarin durumunu ortaya koyarak gelecek ¢alismalara veri sunmasi ve arastirmacilara, 6gretmenlere ve
program gelistiricilere yol gosterici olmasi baglaminda 6nem tasimaktadir.

1.3. Arastirma Problemi

Arastirmanin problemi “Fen egitimi alaninda yapilan harmanlanmis 6grenme c¢alismalarinin 6zellikleri nelerdir?” olarak
tanimlanmistir.

1.3.1. Arastirmanin alt problemleri

Fen egitimi alaninda yapilan harmanlanmis dgrenme calismalarina iliskin asagida yer alan ifadeler alt problem olarak
belirlenmistir:

1. Calismalarin yapilma amaclari nelerdir?

2. Calismalarda kullanilan yontemler nelerdir?

3. Calismalarda tercih edilen 6rneklem diizeyleri nelerdir?

4. Calismalarda tercih edilen 6rneklem genisligi nedir?

5. Calismalarda ele alinan konular nelerdir?

6. Calismalarda kullanilan veri toplama araglar1 hangileridir?

7. Calismalarda kullanilan veri analiz yontemleri hangileridir?

8. Calismalarda kullanilan online sistemler nelerdir?

9. Calismalarda kullanilan harmanlanmis 6grenme modelleri nelerdir?
10. Calismalarda ulasilan sonuglar nelerdir?

11. Calismalarda yer verilen 6neriler nelerdir?

2.YONTEM

Bu arastirmada; tematik igerik analizi yontemi kullanilmistir. Tematik analiz, ¢alistig1 alandaki tiim ¢alismalara ulasamayan
arastirmaci veya arastirmacilara genis bir literatiir saglar (Calik, Ayas ve Ebenezer, 2005). Arastirmada, fen egitimi alaninda
gerceklestirilen harmanlanmis 06grenme c¢alismalarinin incelenmesi ve bu c¢alismalarin benzerlik ve farkliliklarinin
belirlenerek ilgili alandaki ortak egilimi, farkliliklar1 ve eksik birakilanlar1 ortaya ¢ikarmak amaglandigl i¢in tematik icerik
analizi tercih edilmistir.

2.1. Verilerin Toplanmasi ve Calismanin Kapsami

Bu arastirmada, fen egitimi alaninda gergeklestirilmis harmanlanmis 6grenme calismalarina erismek icin ulusal ve
uluslararasi veri tabanlari taranmistir. Bu amagla Education Resources Information Center (ERIC), Google Scholar, Wiley
Online Library Full Collection, Taylor ve Francis, Springer LINK, ProQuest Dissertations and Theses Global, Science Direct,,
YOK Ulusal Tez Merkezi ve ULAKBIM Ulusal veri tabami incelenmistir. Calismalara Usak Universitesi kiitiiphanesinin
veritabani lizerinden erigilmistir. Tarama yaparken harmanlanmis 6grenme (blended learning), karma 6grenme (mixed type
learning), hibrit 6grenme (hybrid learning) kelimeleri ile birlikte fen egitimi (science education), fizik (physics), kimya
(chemistry) ve biyoloji (biology) kavramlar1 kullanilmistir. Béylece 300’den fazla ¢alismaya ulasilmistir. Yapilan elemeler
sonucunda bu ¢alismalardan 66 tanesinin fen egitimi alaninda yapilmis oldugu belirlenmistir. U¢ yazarin makaleleri kendi
lisansiistii tezlerinden firetildigi icin bu yazarlarin sadece lisansiistii tezleri incelemeye alinmistir. En son eleme sonrasinda,
arastirmada 28'i tez, 35’i makale olmak iizere toplamda 63 ¢alisma incelemeye alinmistir. Arastirma kapsaminda incelemeye
alinan ¢alismalar kaynakgada (*) ile belirtilmistir.
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2.1. Verilerin Analizi

Incelenecek ¢alismalarda, arastirmacilar tarafindan aranacak ana temalar belirlenerek kodlama kriterleri olusturulmustur.
Arastirmacilarin vardiklari uzlasma sonucunda analizde kullanilmak icin; “amag¢”, “yontem/desen”, “6rneklem diizeyi”,
“orneklem genisligi”, “harmanlanmis 6grenmenin uygulandigi konu”, “veri toplama arac1”, “veri analiz yéontemi”,
“harmanlanmis 6grenmede kullanilan online sistem”, “harmanlanmis 6grenme modeli”, “sonu¢” ve “6neri” olmak
tizere 11 tema kararlastirilmistir. Belirlenen temalara gore calismalarin nasil degerlendirildigini gésteren bir analiz 6rnegi
Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1.
Arastirma Kapsaminda Yer Alan Bir Calismaya Ait Analiz Ornegi
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Arastirmada giivenirlik 6l¢iitii olarak bagimsiz gézlemciler arasi uyuma bakilmistir. Kodlayicilar arasi tutarliligl saglamak icin
incelenecek calismalar arasindan rastgele olarak secilen bes ¢alisma arastirmacilar tarafindan belirlenen temalara gore
birlikte incelenerek kodlara ulasilmis ve ortak bir goriise varilmistir. Daha sonra rastgele bes ¢alisma daha secilerek bu
calismalar iki arastirmaci tarafindan birbirinden bagimsiz olarak incelenip sonuglar karsilastirilmis, kodlayicilar arasindaki
uyum orani 0.92 olarak hesaplanmistir. Uyumsuzluklarin 6zellikle alt kodlarin hangi kod c¢atisinda yer alacagi hakkinda
oldugu gorilmiistiir. Bu uyumsuzluklar ele alinarak arastirmacilarin yiiz ylize argiimantasyonu sonucunda yeniden ortak bir
goriise varilan nihai kodlar tizerinden ¢alismalarin tematik analizi yapilmistir.

3. BULGULAR

Harmanlanmis 6grenme ile ilgili calismalarin yillara gére dagilimi Sekil 1’de sunulmustur.

m 2003-2008
W 2009-2012
2013-2018

Sekil 1. Harmanlanmis 6grenme ¢alismarinin yillara gére dagilimi
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Calismalarin tematik icerik analizinden elde edilen bulgulara ait kodlar ve frekans degerleri tablolar yardimiyla sunulmustur.
Herhangi bir ¢alismada bir temaya ait birden fazla kod bulunuyorsa, o ¢alisma ayni tema i¢in birden fazla kodlanmis olacaktir.
Bu durum, incelenen temaya ait toplam frekans degerlerinin ¢alisma sayisindan fazla ¢cikmasina sebep olmaktadir.

“Amac” temasina iliskin elde edilen kodlara ait frekans degerleri Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2.
Fen Egitiminde Gergeklestirilmis Harmanlanmis Odrenme Calismalarinin “Amag” Temasina Gére Dagilim
Tema Kod Frekans

Harmanlanmis 6grenmenin ilgili degiskene (basari, tutum, 52

motivasyon, dgretim becerileri, TPAB, 6z yeterlik, bilimsel arastirma,

bilimin dogasi, derse katilim, problem ¢c6zme becerisi, bilimsel stirec
Amac becerileri vb.) etkisini belirlemek

Harmanlanmis 68renmeye karsi goriis/deneyimleri belirlemek

Ornek bir harmanlanmis égrenme ortami tasarlamak

Diger

o)}
Q= W

Toplam

Tablo 2 incelendiginde “amag¢” temasiyla ilgili dort farkli kod olusturuldugu goriilebilir. Calismalarin bir¢ogu, harmanlanmis
6grenmenin ilgili bagimli degiskene etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir (Abu-Jahjouh, 2014; Shurygin ve Sabirova, 2017;
Simsek, 2009; Yaman ve Graf, 2010 vb.). Bu ¢alismalarda bagimli degisken olarak en ¢ok basari (Akgiindiiz, 2013; Coll ve Coll,
2018; Demirkol, 2012; Greek; 2018; Umar, 2014 vb.), tutum (Akgiindiiz, 2013; Chandra, 2004; Kazu ve Demirkol, 2012; vb.) ve
motivasyon (Akgiindiiz ve Akinoglu, 2017; Coll ve Coll, 2018 vb.) kullanilmigtir. ilgili degiskene etki kodu altindaki
calismalardan bazilar1 harmanlanmis 6grenmenin tek yontem olarak ele alindigi (Nellman, 2008 vb.), bazilar1 da
harmanlanmis 6grenme yonteminin diger 6gretim yontemleri (geleneksel 6grenme, probleme dayali 6grenme vb.) ile beraber
ilgili degiskene etkisi yoniinden karsilastirildig1 deneysel ya da karma nitelikteki (Akgilindiiz, 2013; Kaya ve Oral, 2013; Riffel
ve Merrill, 2005 vb.) calismalardir. Incelenen ¢alismalarin bazilarinda ise harmanlanmis égrenmeye iliskin gériis ya da
deneyimlerin belirlenmesi amaglanmistir (Owston, Sinclair, Wideman, 2008; Yilmaz, 2017 vb.). Ayrica ¢alismalarin bazilar
ornek bir harmanlanmis 6grenme ortami sunan tasarim temelli arastirmalardir (Cetinkaya, 2016; Kleintien ve Wannasawade,
2016 vb.). Diger kodu altindaki ¢alismalar arasinda sinif diizeylerine gére harmanlanmis 6grenmenin etkinligini belirlemeyi
amagclayan nedensel karsilastirma calismasi (Skelton, 2017); harmanlanmis 6grenme ortami ile basar1 arasindaki iliskiyi
belirlemeyi amaglayan korelasyonel c¢alisma (Wymbs, 2011) ve 06gretmenlerin harmanlanmis 6grenme modelini
kullanmalarmi yayginlastirmak ve toplantilar1 arasindaki siirekliligi saglamak (Allen ve dig. 2010; Berger, Eylon ve Bagno,
2008) amaciyla gergeklestirilen eylem arastirmasi ¢alismalar1 da bulunmaktadir.

“Yontem/desen” temasina iliskin elde edilen kodlara ait frekans degerleri Tablo 3’te gdsterilmistir.

Tablo 3.
Fen Egitiminde Gergeklestirilmis Harmanlanmis Ogrenme Calismalarinin “Yéntem/Desen” Temasina Gére Dagilimi
Tema Kod Alt Kod Frekans
Deneysel 27
Tarama arastirmasi 3
Nicel Nedensel karsilastirma 1
Korelasyonel arastirma 1
Yontem/
Desen Nitel Durum ¢alismasi 6
Eylem arastirmasi 2
Kuram olusturma g¢alismasi 1
Karma 19
Tasarim temelli arastirma 3
Toplam 63

Tablo 3 incelendiginde; yontem/desen temasiyla ilgili dort farkli kod ve bu kodlara bagh olarak yedi alt kod olustugu
goriilebilir. Incelenen ¢alismalarin bircogunda nicel arastirma ydntemlerinin kullanildig1 ve nicel arastirma yéntemlerinden
en cok deneysel desenlerin tercih edildigi (Cetinkaya, 2017; Schmidt,2013; Shurygin ve Sabirova, 2017; Simsek, 2009; Umar,
2014 vb.) anlasilmistir. Deneysel yontemler arasindan da yari deneysel ve zayif deneysel desenlerden ziyade en ¢ok tam
deneysel desen (Demirkol, 2012; Kazu ve Demirkol, 2014; Olympou ve Zacharias 2011; Yapici ve Akbayin, 2012 vb.)
kullanilmistir. Harmanlanmis 6grenme calismalarinda nicel arastirma yonteminden sonra en ¢ok kullanilan yéntem ise karma
yontem (Akgiindiiz, 2013; Bug, 2018; Greek, 2018; Kaya, 2014; Mike, 2010; Sasa, 2011 vb.) olmustur. incelenen c¢alismalar
arasinda nitel arastirma yontemlerinden; durum ¢alismasi (Chandra, 2004; Coll ve Treagust, 2017; Gilchrist, 2014 vb.), eylem
arastirmasi (Allen ve digerleri, 2010; Berger ve dig. 2008) ve kuram olusturma calismasi (Benedis-Grab, 2015) seklinde
tasarlanan ¢alismalar da mevcuttur. Ayrica incelenen ¢alismalarda tasarim temelli arastirma (Cetinkaya, 2016; Kleintien ve
Wannasawande, 2016 vb.) calismalari da bulunmaktadir.
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“Orneklem diizeyi” temasina iliskin elde edilen kodlara ait frekans degerleri Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4.

Fen Egitiminde Gergeklestirilmis Harmanlanmis Ogrenme Calismalarinin “Orneklem Diizeyi” Temasina Gére Dagilimi

Tema Kod Frekans
flkokul 2
Ortaokul 10
Lise 15

Orneklem diizeyi On lisans 2
Lisans 31
Ogretmen 10
Lisansiisti 2

Toplam 72

Tablo 4 incelendiginde “6rneklem diizeyi” temasiyla ilgili yedi farkli kodun olustugu goriilebilir. Calismalarin biiyiik bir
cogunlugu lisans diizeyinde fen fakiiltesinde (Al-Sarrani, 2010 vb.) ya da fen egitimi alaninda (Alayyar, Fisser ve Voogt, 2012;
Benedis-Grab, 2015; Giiler, 2013; Mike, 2010 vb.) gercgeklestirilen ¢alismalar iken bir kismi lise diizeyinde (Barnes-Jones,
2014; Nellman, 2008; Skelton, 2017; Umar, 2014; Yapici1 ve Akbayin, 2012 vb.), bir kism1 ortaokul diizeyinde (Akgilindiiz ve
Akinoglu, 2017; Balaman ve Tiiysiiz, 2014; Gilchrist, 2014; Stamer, 2016 vb.) ve bir kismi fen bilimleri ya da fizik, kimya ve
biyoloji 6gretmenleri ile (Barnes-Jones, 2014; Coll ve Coll, 2018; Greek, 2018 vb.) gerceklestirilen ¢alismalardir. Buna karsilik
ilkokul (Greek, 2018 vb.), on lisans (Gonzales, 2014 vb.) ve lisansiisti (Allen ve digerleri, 2010 vb.) diizeylerinde
gerceklestirilen ¢alismalar daha az sayidadir.

win

“Orneklem genisligi” temasina iliskin elde edilen kodlara ait frekans degerleri Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5.
Fen Egitiminde Gergeklestirilmis Harmanlanmis Ogrenme Calismalarinin “Orneklem Genisligi” Temasina Gére Dagilimi
Tema Kod Alt kod Frekans
Nicel Nitel Karma Toplam
0-50 aras1 5 3 7 15
0-150 arasi1 51-100 aras1 13 2 8 23
101-150 arasi 7 0 1 8
Orneklem 151-300 arasi 1 0 0 1
genisligi 301-500 arast 2 1 1 4
501-750 arasi 1 0 0 1
751-1000 arast 0 0 0 0
1000 ve tizeri 3 1 2 6
Orneklem genisligi belirtilmemis 0 2 0 2
Toplam 32 9 19 60

Tablo 5 incelendiginde “Orneklem genisligi” temasiyla ilgili yedi farkli kod ve ii¢ farkli alt kodun olusturuldugu goriilebilir.
Yapilan incelemeler sonucu arastirmacilar tarafindan 6rneklem genisligi icin kodlar Tablo 5’ deki gibi belirlenmistir. Ancak 0-
150 kisi arasindaki calisma sayisi ¢cok oldugundan yapilan ¢alismalar1 daha iyi yorumlayabilmek i¢in bu aralik ti¢ farkl alt
koda ayrilmustir. Incelenen calismalar arasinda en ¢ok 51-100 arasi érneklem grubuyla calisan arastirma sayis1 mevcuttur
(Coll, 2015; O'Toole ve Absalom, 2003; Psycharis, Chalatzoglidis ve Kalogiannakis, 2013; vb.) Tablo incelendiginde genelde dar
orneklem gruplar ile ¢alisildig1 goriiliirken, 1000’in lizerinde 6érneklem genisligine sahip olan calismalar da bulunmaktadir
(Bug, 2018; Greek, 2018; Schmidt, 2013 vb.). Toplam drneklem genisligi sayisinin incelenen calisma sayisindan az ¢ikmasinin
nedeni, incelenen ¢alismalardan 3 tanesinin tasarim temelli arastirma olmasindan kaynaklanip bu ¢alismalarda herhangi bir
orneklem grubu ile ¢alisilmamasidir.

“Harmanlanmis 6grenmenin uygulandigi konu” temasina iliskin elde edilen kodlara ait frekans degerleri Tablo 6’da
gosterilmistir.
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Tablo 6.
Fen Egitiminde Gerceklestirilmis Harmanlanmis Ogrenme Calismalarimin “Harmanlannus Ogrenmenin Uygulandigi Konu”
Temasina Gére Dagilimi

Tema Kod?2 Frekans

Biyoloji (genetik (7), viicudumuzdaki sistemler (2), canlilarin 23
siiflandirilmasi (2), biyolojik cesitlilik, biyoloji laboratuvari,
biyoloji egitimi, kiiresel 1sinma, fotosentez, solunum vb.)

Fizik (kuvvet ve hareket(3), elektrik(2), fizik egitimi, 151k, optik, vb.) 14
Kimya (madde ve 6zellikleri(2), temel kimya laboratuvari (2) 12
Harmanlanmis o
5Prenmenin madde ve 1s1, biyokimya vb.)
ug ulandiz: Ogretmen egitimi (Pedagojik Alan Bilgisi (4), bilimin dogas1 vb.) 8
kf),?lu & Diger disiplinlerle bir arada kullanilan fen bilimleri (fen 7

bilimlerinin; matematik, sosyal bilgiler, yabanci dil gibi disiplinler
ile birlikte ele alindig1 ¢alismalar)
Astronomi (gok cisimleri ve konumlari(2), Ay’in evreleri(2), Ay ve 3
Glnes tutulmalar, gece ve giindiiz olusumu, mevsimlerin olusumu,
gelgit olay1 ve sonuglari, Ay’'in 6zellikleri)
Toplam 67

a; Fen bilimlerinin farkl alanlarinda harmanlanmis 6grenmenin birden fazla kez kullanildig1 konulara iliskin frekans degerleri parantez
icerisinde belirtilmistir.

Tablo 6 incelendiginde “harmanlanmis 6grenmenin uygulandig1 konu” temasiyla ilgili alt1 farkli kodun olustugu goriilebilir. Bu
calismalar ¢ogunlukla; biyoloji (Balci, 2008; Handyside, 2016; Nellman, 2008 vb.), fizik (Di Marco, Maneira, Riberio ve
Maneira, 2009; Gilchrist, 2014; Olympou ve Zacharias 2011 vb.), kimya (Amaral ve Shank, 2010; Donoso, Ortega-Castro,
Vilanova, Frau, Mufioz, 2010; Kaya ve Oral, 2013 vb.) konularindayken; calismalarin bir kismi ise fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin egitimi ile ilgili konularda (Aydemir, 2012; Giiler, 2013; Kaya, 2014 vb.) gergeklestirilmistir. Ayrica bazi
¢alismalarda fen bilimleri diger disiplinlerle bir arada (Barnes-Jones, 2014; Stamer, 2016 vb.) ele alinmistir. Astronomi
alaninda gerceklestirilmis ¢calisma sayisi ise 3’tiir (Coll ve Coll, 2018; Coll ve Treagust, 2017; Kilig, 2015).

“Veri toplama araglar1” temasina iliskin elde edilen kodlara ait frekans degerleri Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7.
Fen Egitiminde Gergeklestirilmis Harmanlanmis Ogrenme Calismalarinin “Veri Toplama Araclart” Temasina Gére Dagilimi
Tema Kod Frekans
Basari/Bilgi/Kavram/Beceri testleri 35
Tutum/Motivasyon vb. Likert 6lcekleri 32
Veri Gorisme/Milakat 24
toplama Anket . 13
araclari Alternatif araglar 9
Gozlem 7
Yazili metinler 7
Video kaydi 5
Toplam 116

Tablo 7 incelendiginde, “veri toplama araglar1” temasiyla ilgili sekiz farkli kodun olustugu gériilebilir. Calismalarda veri
toplama amaciyla en fazla ¢oktan se¢meli ya da acik uclu sekilde uygulanan testler (Demirkol, 2012; Nellman, 2008; Umar,
2014 vb.) ve Likert olgeklerin (Akgiindiiz, 2013; Chandra, 2004; Yapici, 2011 vb.) kullanildig1 goriilmektedir. Ayrica veri
toplama araci olarak gortisme (Bug, 2018; Coll ve Coll, 2018; Kaya, 2014 vb.) ve anket de (Bazelais ve Doleck, 2018; Bug, 2018;
Handyside, 2016 vb.) sik¢a kullanilmistir. Ders plani analiz formlar, igerik sunumlari teknigi, kontrol listesi gibi veri toplama
araglar ise alternatif araglar (Kaya, 2014; Sungur, 2014 vb.) kodu altinda toplanmistir. Baz1 ¢alismalarda kullanilan veri
toplama araci birden fazla oldugu icin bu temaya yonelik toplam frekans (116), incelenen ¢alisma sayisindan (63) yiiksek
cikmistir.

“Veri analiz yontemleri” temasina iliskin elde edilen kodlara ait frekans degerleri Tablo 8'de gosterilmistir.
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Tablo 8.
Fen Egitiminde Gergeklestirilmis Harmanlanmis Ogrenme Calismalarinin “Veri Analiz Yéntemleri” Temasina Gére Dagilimi
Tema Kod Alt Kod Frekans
t-testi 21
ANOVA 11
Aritmetik ortalama 8
ANCOVA 5
Ki-kare testi 4
Wilcoxon isaretli siralar testi 4
MANCOVA 3
Nicel Pearson korelasyon analizi 3
Veri analiz MANOVA 2
yontemleri Mann-Whitney U 2
Faktor Analizi 2
Coklu regresyon 2
Spearman korelasyon analizi 1
Kruskal Wallis-H Testi 1
Nitel Betimsel analiz 19
Icerik analizi 8
Analiz yontemi belirtilmemis 3
Toplam 99

Tablo 8 incelendiginde “veri analiz yontemleri” temasiyla ilgili ti¢ farkli kod ve on alti alt kodun olustugu goriilebilir.
Calismalarda nicel analiz yontemleri, nitel analiz yontemlerine gore daha fazla tercih edilmistir. Nicel analiz yontemleri
kapsaminda en ¢ok t-testi (Abu-Jahjouh, 2014; Alayyar, Fisser ve Voogt, 2012; Kiris¢ioglu, 2009 vb.) ve ANOVA (Al-Sarrani,
2010; Bazelais ve Doleck, 2018; Owston ve digerleri, 2008 vb.) testleri tercih edilirken, nitel analiz yontemlerinden en ¢ok
betimsel analiz (Allen ve digerleri, 2010; Coll ve Treagust, 2017; Larson ve Murray, 2008 vb.) yontemi tercih edilmistir.

“Harmanlanmis 6grenme ortaminda kullanilan online sistem” temasina iliskin elde edilen kodlara ait frekans degerleri Tablo
9’da gosterilmistir.

Tablo 9.
Fen Egitiminde Gerceklestirilmis Harmanlanmis Ogrenme Calismalarinin “Harmanlanmis Ogrenme Ortaminda Kullanilan Online
Sistem” Temasina Gére Dagilimi

Tema Kod Frekans

MOODLE 21
Kendi tasarimi 15
LON-CAPA

Vitamin

Web CT

Blackboard

Gmail/Google Groups

Claroline

Expertiza Degerlendirme Sistemi
Acik Kaynak Hakemli E- Dergi Sistemi
Web-0DS

Mahara

Chromebook

Google Drive

Optilab Sanal laboratuar

Wikis

Elluminate

BLENDED

Edgenuity kredi kazanim programi

E Colloge

Angel

Online sistem belirtilmemis

S

Harmanlanmis
O0grenme
ortaminda
kullanilan online
sistem

R R R RPRRPRRPRPRRPRRRPERRPERNWWW

Toplam

~
o

Tablo 9 incelendiginde “harmanlanmis 6grenme ortaminda kullanilan online sistem” temasina yonelik 22 farkli kodun
olustugu goriilebilir. Harmanlanmis 6grenme ortaminda en c¢ok kullamilan Ogretim Yénetim Sisteminin (OYS) MOODLE
(Gilchrist, 2014; Shurgygin ve Sabirova, 2017; Sungur, 2014 vb.) oldugu gériilmektedir. Ikinci sirada ise arastirmacilarin flash
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animasyonlar, konu testleri, konu videolar1 kullanarak olusturduklari kendi tasarimi olan web siteleri (Kazu ve Demirkol,
2014; Tsoi ve Goh, 2008 vb.) yer almaktadir. incelenen ¢alismalarin bir kisminda LONCAPA (Bazelais ve Doleck, 2018; Riffel
ve Merrill, 2005; Riffel ve Sibley, 2005 vb.), bir kisminda vitamin (Akgilindiiz, 2013; Ozerba§ ve Benli, 2015 vb.), bir kisminda
WebCT (Boitshwarelo, 2009; Mike, 2010 vb.) ve bir kisminda Blackboard (Di Marco ve digerleri, 2009; O'Toole ve Absalom,
2003 vb.) online sistemleri kullanilmistir. Ayrica iki ¢alismada (Coll ve Coll, 2018; Coll ve Treagust, 2017) harmanlanmis
O0grenme ortamina, yiiz yiize ve online sistemlere ek olarak okul dis1 ziyaretler de eklenmistir.

“Harmanlanmis 6grenme modeli” temasina iliskin elde edilen kodlara ait frekans degerleri Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10.

Fen Egitiminde Gerceklestirilmis Harmanlanmis Ogrenme Calismalarinin “Harmanlanmis Ogrenme Modeli” Temasina Gére

Dagilimi

Tema Kod Frekans
Ters yliz edilmis sinif (Flipped classroom)? 5
Esnek model (Flex model)b 2
Zenginlestirilmis Sanal Model (Enriched virtual model)¢ 2

Harmanlanmis A

dgrenme modeli Secimli Model (A la carte model)d 1
Yiiz yiize harmanlanmis 6grenme modeli (Face-to-face blended learning model)e 1
Arastirma Toplulugu Yaklasimi (Community of Inquiry)f 2
Acikea bir model belirtilmemis calisma sayisi 53

Toplam 66

abcd: Bu modeller Christensen, Horn ve Staker (2013)’iin belirttigi harmanlanmis 6grenme modelleri arasindadir.
e: Bu model Horn ve Staker, (2011)’ 1n belirttigi harmanlanmis 6grenme modelleri arasindadir.
f: Garrison, Anderson ve Archer (2010) ‘in belirttigi harmanlanmis 6grenme modelidir.

Tablo 10 incelendiginde “harmanlanmis 6grenme modeli” temasiyla ilgili alti farkhi kodun olustugu gériilebilir. incelenen
calismalarin ¢ok az bir kisminda kullanilan harmanlanmis 6grenme modeli belirtilmistir. Harmanlanmis 6grenme modelleri
arasinda en ¢ok ters yiiz edilmis sinif modeli (Demirkol, 2012; Greek, 2018; Kazu ve Demirkol, 2014; Schmidt, 2013)
kullanilirken, baz1 ¢alismalarda esnek model (Barnes-Jones, 2014; Wymbs, 2014) ve bazi ¢alismalarda ise zenginlestirilmis
sanal model (Toth, Morrow ve Ludvico, 2009; Wymbs, 2014) kullanilmistir. Birer ¢alismada da se¢imli model (Wymbs, 2014)
ve yiiz-ylize harmanlanmis 6grenme modeli (Barnes-Jones, 2014) kullanilmistir. Ayrica arastirma toplulugu yaklasimi
incelenen ¢alismalarin ikisinde (Handyside, 2016; Mike, 2010) harmanlanmis 6grenme ortamini olusturmada model olarak
kullanilmistir.

“Sonug” temasina iliskin elde edilen kodlara ait frekans degerleri Tablo 11'de gosterilmistir.

Tablo 11.
Fen Egitiminde Gerceklestirilmis Harmanlanmis Ogrenme Calismalarinin “Sonu¢” Temasina Gére Dagilimi
Tema Kod Frekans
Miidahalenin etkinligine yonelik sonuclar Anlaml etki gésteren calisma sayisi 49
Anlaml bir etki géstermeyen ¢alisma sayisi 8
Ogretmenlerin harmanlanmis 6grenme ydntemine yonelik goriislerini iceren sonuglar 4
Tasarlanan harmanlanmis 6grenme modeline yonelik sonuglar 3
Harmanlanmis 6grenme ile demografik 6zellikler arasindaki iliskiyi belirten sonuglar 2
Sonuc¢ v S . e L 11
Harmanlanmis 6grenme modelleri ile 68renci basarisi arasindaki iligkiyi belirten sonuglar 2
Harmanlanmis 6grenmenin etkililigi ile 6grencilerin smif diizeyleri arasindaki iliskiyi 1
belirten sonuglar
Harmanlanmis 6grenme ortaminin diger 6grenme ortamlarina gore tercih edilme oranina 1
yonelik sonuglar
Sonucun agik¢a sunulmadigi ¢alisma sayisi 1
Toplam 71

Tablo 11 incelendiginde, “sonug¢” temasiyla ilgili sekiz farkli kod ve iki farkl alt kodun olustugu goriilebilir. Calismalarin ¢ogu
harmanlanmis 6grenmenin etkililigini ortaya koyarken; bu calismalarda birden fazla bagiml degisken odlciildiigii icin toplam
kod sayisi incelenen calisma sayisindan yiiksek ¢ikmustir. incelenen calismalarin cogunda harmanlanmis 6grenmenin; basari,
tutum, motivasyon gibi bagimli degiskenlere yénelik olumlu etki (Benli, 2015; Kazu ve Demirkol, 2014; Ozerbas ve Shurygin
ve Sabirova, 2017 vb.) ve bazi ¢alismalarda ise bu tiir bagiml degiskenlere yonelik anlamli diizeyde etkisinin olmadig1 (nétr
etki) (Akgilindiiz ve Akinoglu, 2017; Yapic1 ve Akbayin, 2012 vb.) goriilmektedir. Baz1 ¢alismalarda ise birden fazla bagimli
degisken ol¢tldiigi icin harmanlanmis 6grenmenin bazi bagiml degiskenlere karsi olumlu, bazi degiskenlere karsi da etkisiz
oldugu sonucuna varilmistir (Giler, 2013; Yapici, 2011 vb.). Ayrica incelenen calismalar arasinda harmanlanmis 6grenmenin
o0gretmenler lizerindeki etkilerine (Berger ve digerleri, 2008; Gilchrist, 2014 vb.), tasarlanan harmanlanmis 6grenme ortamina
dair gorislere (Handyside, 2016; Kleintien ve Wannasawande, 2016 vb.), harmanlanmis 6grenme ile cinsiyet, sinif diizeyi gibi
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demografik 6zellikler arasindaki iliskiye (Al- Sarrani, 2010; Bezelais ve Doleck, 2018 vb.), harmanlanmis 6grenme modelleri
ile 6grenci basarisi arasindaki iliskiye (Wymbs, 2014 vb.) tasarlanan harmanlanmis 6grenmenin hangi sinif diizeylerindeki
Ogrencilerin basarisini daha ¢ok etkiledigine (Riffel ve Sibley, 2005) ve harmanlanmis 6grenme ortaminin diger 6grenme
ortamlarina gore tercih edilme oranina (Yilmaz, 2017) yonelik sonuglar iceren ¢alismalar da mevcuttur.

“Oneri” temasina iliskin elde edilen kodlara ait frekans degerleri Tablo 12’de gésterilmistir.

Tablo 12.

Fen Egitiminde Gergeklestirilmis Harmanlanmis Ogrenme Calismalarinin “Oneri” Temasina Gére Dagilimi

Tema Kod Frekans
Gelecekte yapilacak calismalarin amaglarina yonelik dneri iceren ¢alismalar 46

Oneri Harmanlanmis 6grenmenin uygulanmasina yonelik dneri iceren ¢calismalar 37
Harmanlanmis 6grenme ortaminin tasarimina yonelik dneri iceren calismalar 3

Toplam 86

Tablo 12 incelendiginde, “Oneri” temasiyla ilgili ti¢c farkli kodun olustugu goriilebilir. Calismalarin ¢ogu, gelecek calismalarin
baska hangi amaclarla yapilabilecegine (daha biiyiik 6rneklem genisligi kullanilabilir, daha uzun siiren ¢alismalar yapilabilir
vb.) dair 6nerilerde bulunurken (Bug, 2018; Chandra, 2004; Kilig, 2015; Yapic1 ve Akbayin, 2012), bir kism1 da harmanlanmis
6grenme ortaminin nasil daha verimli uygulanabilecegine (¢evrim i¢i ve yiiz yiize ortamlar arasindaki dengenin
saglanabilmesine yonelik oneriler vb.) dair dnerilerde bulunmaktadir (Coll ve Coll, 2018; Kiriscioglu, 2009; Simsek, 2009).
Ayrica, incelenen calismalar arasinda gelecekte tasarlanacak 6rnek harmanlanmis 6grenme ortamlarinin tasarimina yonelik
(gorsel zenginligi yiiksek olan, performans degerlendirme gibi ¢esitli alternatif degerlendirme tekniklerini kullanabilme
olanag1 sunan, harmanlanmis 6grenme ortamindaki video modiillerinin konu ve zorluk seviyesine gore aranabildigi, 6grenci
ve ogretmenlerin kolay benimseyebilecegi, kullanimi kolay vb. ézeliklere sahip OYS'lerin tasarlanmasi) 6neriler iceren
calismalar da mevcuttur (Klentien ve Wannasawade, 2016; Larson ve Murray, 2008).

4, SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada, son 15 yilda yayimlanan fen egitiminde gerceklestirilmis 63 harmanlanmis 6grenme c¢alismasinin tematik
icerik analizi yapilmistir. Calismalar incelendiginde harmanlanmis 6grenme ¢alismalarinin 2008 yilindan sonra 6nemli bir
sekilde artis gosterdigi gorilmistir Bu artisin bilgi iletisim teknolojilerinin gelismesiyle paralel oldugu séylenebilir. Bilgi
iletisim teknolojilerindeki artisla birlikte, harmanlanmis 6grenme ortamlarinin gelecekte daha yogun bir sekilde kullanilacagi
tahmin edilmektedir (Akgiindiiz, 2013).

Calismalarin yapilma amaglarn incelendiginde bunlarin biiyiik bir ¢ogunlugunun harmanlanmis 6grenmenin bagimh
degiskenlere etkisini belirlemek amaciyla yiritildigi gorilmektedir. Harmanlanmis 6grenme ile ilgili farkli alanlarda
gerceklestirilmis icerik analizi ¢alismalarinda da benzer sonuglara ulasimistir (Halverson ve digerleri, 2014; Keengwe ve
Kang, 2013). Bu durum ¢alismalarda ¢ogunda deneysel yontemlerin tercih edilmesinden kaynaklanmaktadir. Ciinkii deneysel
¢alismalarin amaci, bir ya da daha c¢ok degiskene miidahale edilerek bu miidahalenin bagimli degiskenlere etkisini
belirlemektir. Diger yandan 6rnek bir harmanlanmis 6grenme ortami tasarlama gibi amaglarla gerceklestirilen ¢alismalarin
siirh sayida olmasi, yeni OYS gelistirmenin; bilgisayar veya yazilim miihendisleri ile alan egitimcilerinin yer aldig1 disiplinler
aras1 projelerin yuritilmesindeki zorluklar, arastirmacilara getirecegi maddi yik ve uzun zaman gerektirmesinden
kaynaklanabilir.

Calismalarda en ¢ok nicel yontemlerin tercih edildigi goriilmistir. Bu bulgu Drysdale ve digerlerinin (2013) harmanlanmis
o6grenmenin kullanildigi tezleri inceledikleri ¢alismada ulastig1 sonuglar ile uyumludur. Nicel yontemlerde arastirmacilar bazi
degiskenleri kontrol altina alma veya ortadan kaldirma imkadnina sahiptir ve nicel yontemlerden elde edilen bulgular
genellestirilebilir. Verilerin toplanmasi, nitel yontemlere gore ¢ok daha hizhidir (Creswell ve Clark, 2014). Bu ve benzeri
olumlu yénlerinden dolayi, arastirmacilarin nicel yéntemleri kullanmay1 daha cok tercih ettikleri sdylenebilir. Incelenen
calismalarda nicel arastirmalardan sonra en ¢ok karma arastirma yontemi tercih edilmistir. Bu durum arastirmacilarin nitel
ve nicel arastirmalar1 birlikte kullanarak, teori ve uygulamaya iliskin daha net ve tam bilgiler elde etme isteklerinden
kaynaklanabilir. Diger yandan incelenen arastirmalar arasinda kuram olusturma ¢alismasi ve eylem arastirmasi gibi nitel
yontemlerin kullaniminin sinirli sayida olmasi, bu desenlerin daha fazla zaman ve is yiikii (veri analiz siirecinin uzun zaman
almasi, 6rneklem grubunun dnyargilar vb.) gerektirmesinden kaynaklanabilir.

Incelenen arastirmalarda en ¢ok lisans diizeyindeki 6rneklem grubu ile calisildig1 belirlenmistir. Bu durum, arastirmacilarin
lisans diizeyindeki 6grencilere ulasip bu diizeydeki 6grencilerden veri toplamanin daha kolay olmasindan kaynaklanabilir.
Literatiirde egitim teknolojilerine yonelik gerceklestirilen icerik analizi calismalarinda da en ¢ok lisans Ogrencileriyle
calisildigina dair benzer bulgular ortaya konmustur (Bozkaya, Aydin ve Kumtepe, 2012; Kurt, Yildirim ve Ciiciik, 2017; Goktas
vd.,2012; Hebebci ve Usta, 2015). Buna karsilik bulgular incelendiginde o6n lisans ve lisansiistii 6rneklem diizeyindeki
ogrenciler ile yapilan calismalar sinirh sayidadir. Bu durum, bu diizeylerdeki 6grenci sayisinin lisans diizeyindekilere gore
daha az ve bu 6grencilerin 6gretim siirelerinin daha kisa olmasindan kaynaklanabilir.
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Incelenen calismalarla ilgili érneklem genisligi kategorisi altinda ulasilan sonuclara bakildiginda, katilimc sayisinin nicel
¢alismalarin cogunda 150 kisinin altinda oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar, Hebebci ve Usta’nin (2015) ulasti1 sonuglar ile
benzerdir. Bu sonugtan hareketle arastirmacilarin orneklem secerken uygun o6rnekleme tekniklerinden yararlandigi
soylenebilir. Nitekim Biiyiikoztiirk, Kilig¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel (2016)’e gore uygun 6rnekleme; zaman, para,
isglicii gibi kayiplar1 énlemek amaciyla en ulasilabilir gruplarla yapilir. Bazi ¢alismalarda uygun drnekleme tekniklerinin
kullanilmasi énerilirken (Ustiindag, 2009; Alper ve Giilbahar, 2009) baz1 calismalarda da uygun érnekleme kullanilmasi
tavsiye edilmez (Comrey ve Lee, 1992).

Fen bilimleri alanindaki harmanlanmis 6grenme ¢alismalarinin biiyiik bir kismi biyoloji konulari iizerinde gerceklestirilmistir.
Bu durum biyoloji dersinin, bir¢ok soyut kavramin karmasik iliskilerini barindirdig icin 6gretilmesi ve 6grenilmesinin zor
olmasindan kaynaklanabilir (Kili¢ ve Saglam 2004). Ogretmenlerin bu zorlugu asmasinda bilgisayar ve internet kullaniminin
onemi katlanarak artmaktadir. Ciinkii bilgisayarlarin, bilgiyi gorsel sekilde sunabilmesi biyoloji konular i¢in oldukca
onemlidir. Ayrica interaktif animasyonlar, sanal ortamlar, i¢ boyutlu modeller vb. biyoloji ile ilgili kazanimlarin daha kolay
anlasilmasini saglayabilir (Comlek¢ioglu ve Bayraktaroglu 2001). Bu baglamda biyoloji 6gretimi icin ¢evrimici ve yiiz yiize
O6grenmenin giiclii yonlerinin bir araya getirildigi harmanlanmis 6grenme ortamlari daha ¢ok tercih edilmis olabilir.

Calismalarda tercih edilen veri toplama araglari arasinda en ¢ok basari/bilgi/kavram/beceri testleri ile tutum/motivasyon
Olcekleri yer almaktadir. Bu durum test ve dlgeklerin kisa zaman icinde genis bir 6rnekleme uygulama imkani vermesinden
kaynaklanabilir. Ayrica incelenen ¢alismalarda en ¢ok nicel arastirma yontemlerinin tercih edildigi diisiintldiigiinde bu veri
toplama araclarinin daha sik bir sekilde kullamlmasi olagan olarak gériilebilir. incelenen calismalar arasinda sik kullanilan
diger bir veri toplama araci da goriismedir. Genellikle nitel arastirmalarda goériismeler en yaygin kullanilan veri toplama araci
oldugundan, incelenen nitel ¢alismalarda da goriismelerin yaygin olarak kullanilmasi normal bir durumdur. Nitekim Uyar ve
Ormancr’'nin (2016) yaptiklar: okul dncesi fen egitimindeki egilimleri belirlemeyi amagladiklari igerik analizi ¢alismasinda da
benzer sonuglara ulasilmistir. Buna karsilik incelenen ¢alismalar arasinda video kaydi gibi gorsel ve dinamik dogaya sahip veri
elde edilen calismalar sinirlh sayidadir. Bu durum video kayitlarinin; tez, arastirma raporu ve bilimsel yayinlarda
kullanilmasindaki zorluklar ve bazi etik sorunlara yol agmasi gibi dezavantajlara sahip olmasindan kaynaklanabilir.

Incelenen galismalarda en ¢ok nicel arastirma yéntemlerinin kullanilmasindan kaynakl yine en ¢ok nicel analiz yontemlerinin
kullanildig1 goriilmustir. Dahasi karma arastirma yodntemleri icerisinde de nicel analiz yontemlerinin kullanilmasi da bu
sonuca yol agmaktadir. Bu bulgu Simsek ve digerlerinin (2008 ve 2009) ulastigi sonuglar ile uyumludur. Nicel arastirmadaki
testlerden ise en ¢ok t- testi ve ANOVA'nin kullanildig1 goérilmektedir. Zira bir¢ok ¢alismada harmanlanmis 6grenmenin bir
degiskene etkisini arastirmak amaclandig1 icin deney ve kontrol gruplar1 arasindaki farklar1 belirlemek bu tiir istatistiki
testlerle pratik bir sekilde gerceklestirilebilmektedir. Istatistiki testlerden ANCOVA, MANOVA ve coklu regresyon gibi testlerin
kullaniminin sinirh sayida olmasi; elde edilen verilerin bazi istatistiki kriterleri karsilamamasindan (bagimli ve bagimsiz
degisken sayilar1 vb.) kaynaklanabilir. Incelenen ¢calismalar arasinda nitel analiz yéntemlerinden ise betimsel analiz ve icerik
analizi kullanilmistir. Bu ¢alismalarda betimsel analiz igerik analizine gore daha ¢ok tercih edilmistir. Betimsel analiz, ¢ok
derin analiz gerektirmeyen verilerin yorumlanmasinda tercih edilirken, icerik analizi verilerin daha derinden incelenmesini
ve bu verileri agiklayan kavram ve temalara ulasilmasini gerektirir (Biiylikoztiirk ve digerleri, 2016). Bu baglamda betimsel
analizin igerik analizine gére uygulanmasindaki kolaylik bu tercihin nedeni olabilir.

Calismalarda en ¢ok kullanilan online sistem MOODLE’dir. Bu durum MOODLE’1n tamamen iicretsiz ve agik kaynak kodlu bir
O0YS olmasindan kaynaklanabilir. MOODLE bir¢ok kullanici tarafindan kolayca kullamilabilmektedir, 70’in iizerinde dil
destegine sahiptir ve ¢esitli isletim sistemleri ile uyumlu olarak ¢alisabilmektedir (Kavak, 2009). Bu avantajlar1 arastirmacilari
MOODLE 0YS'yi daha sik kullanmaya tesvik etmis olabilir. Arastirmacilarin MOODLE’dan sonra en ¢ok tercih ettikleri online
sistemler ise kendi tasarimlari olan web siteleri olmustur. Tasarlanan bu web siteleri konu ile ilgili flash animasyon, video,
powerpoint sunusu ve konu testi gibi etkinlikler icermektedir. Arastirmacilar web sitelerini konuya uygun olarak kendi
istekleri ve yaraticiliklar1 dogrultusunda olusturabildikleri icin tercih etme oranlarn ytiksek olabilir. Nitekim Kurt ve digerleri
(2017) yaptiklar1 meta-analiz calismasinda égrencilerin basarisinin, kullamlan OYS veya disipline gore farkhlasmadigini, yani
arastirmacilarin kendi tasarladiklari cevrim i¢i ortamlarin MOODLE gibi hazir 0YS'lerle benzer etkilere sahip oldugu sonucuna
ulagsmislardir. Arastirmacilarin ulastifi bu sonu¢ harmanlanmis 6grenme ortamlarinda tasarim web sitelerinin de
kullanilabilecegini destekler niteliktedir. Diger online sistemlerin daha az tercih edilmesinin nedeni; online sistemlerin
kullaniminin pratik olmamasi, kullaniminin daha fazla uzmanlik gerektirmesi ve iicretli olmasi gibi nedenlerden kaynaklandigi
diistiniilmektedir.

incelenen calismalarin bircogunda (n=53) kullanllan harmanlanmis 6grenme modelinin belirtilmedigi gorilmistiir.
Harmanlanmis 6grenme modelinin belirtildigi simirh sayida ¢alismada en ¢ok “ters yiiz edilmis sinif” modelinin kullanildig:
goriilmektedir. Demiralay’a (2014) goére bu model, konunun 6grencilere ¢evrimici ortamlarda sunuldugu, tartisildigi, 6n
O6grenmesinin 6l¢iildiigli ve bunu takiben konuyla ilgili uygulamalarin sinif icerisinde gerceklestirildigi ve 6grencilerle
etkilesimin daha da artirildig1 bir 6grenme modelidir. Bu modelde konu anlatimi 6grenci heniiz sinifa gelmeden ¢evrimici
O0grenme ortamlarinda baslatilmaktadir. Dolayisiyla 6grenme etkinlikleri, hem sinif i¢ci ve hem de ¢evrimi¢i ortamlarda
harmanlanarak gerceklestirilmektedir. Bu baglamda arastirmacilarin en ¢ok bu modeli tercih etmelerinin nedeni, modelin
Ogrenciler arasi1 etkilesimi artirmasi ve zaman yonetimini kolaylastirmasindan kaynaklanabilir. Arastirmacilarin
harmanlanmis 6grenme ortamini olustururken kullandiklari modelleri agik¢a belirtmemeleri modellerle ilgili drnek
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¢alismalarin sinirli sayida olmasindan kaynaklanabilir (Christensen ve digerleri, 2013; Horn ve Staker, 2011). Arastirmacilar
harmanlanmis 6grenme ortamini, ¢evrimici ve yiiz yiize ortamlarinin olumlu yonlerini biitiinlestirerek olusturduklarini acik¢a
belirtmislerdir. Ancak bu biitiinlestirme siirecinin hangi modele (esnek model, ters yiliz edilmis sinif modeli, se¢cimli model vb.)
gore nasil yapildiginin ayrintili bir sekilde sunulmasi gelecek ¢alismalarin niteligine katkida bulunabilir.

Sonug kategorisindeki bulgulara bakildiginda harmanlanmis 6grenmenin; basari, tutum ve motivasyon gibi ilgili degiskenler
lizerinde olumlu yénden anlaml bir etkiye sahip oldugu goriilebilir. Bu sonu¢ Hebebci ve Usta’nin (2015) ulastig1 sonuglarla
uyumludur. Harmanlanmis 6grenmenin bircok degisken tizerinde olumlu etki gdstermesinin sebebi, bu yontemde ¢cevrimici ve
yliz yiize 6grenme ortamlarinin giiclii yonlerinin birlestirilmesi ile etkinliklerin daha etkili ve ilgi ¢ekici hale getirilmesinden
kaynaklanabilir. Baz1 ¢calismalarda harmanlanmis 6grenme yontemini uygulayan dgretmenlerin de bu yontem hakkindaki
gorisleri (Etkili bir 6gretim yontemi mi?, Online sistemleri 6grenmesi zaman alict mi? vb.) incelenmistir. Bir 6gretim
yonteminin sadece 68renen iizerine etkisinin olumlu yonde olmasinin yeterli olmadig1; 6gretmenlere de uygulama kolayligi
sunmasinin gerekli oldugu diisiiniildiiglinde, 6gretmen goriisleri Uizerine yapilan ¢alismalarin sayisinin artirilmasi gerektigi
diistintilmektedir. Ayrica incelenen arastirmalar arasindaki ii¢ tasarim-gelistirme ¢alismasinda, tasarlanan 6grenme modeline
yoénelik (tasarlanan 6rnek OYS ile olusturulan harmanlanmis 6renme ortaminin dgrenci basarisini ve motivasyonunu
artirabilecegi vb.) sonuclar yer almaktadir. Buna karsilik harmanlanmis 6grenme ile demografik 6zellikler arasindaki iliskileri,
harmanlanmis 6grenme modellerinin 6grenci basarisina etkisine, sinif diizeyleri arasindaki iliskileri belirlemeye ve
harmanlanmis 6grenme ortaminin diger 6grenme ortamlarina gore tercih edilme oranina yonelik sonuglar iceren ¢alisma
sayisi sinirli sayida kalmistir.

Incelenen ¢alismalarin cogunda, harmanlanmis 6grenmenin farkli drneklem gruplarina ya da farkli konularda da uygulanmasi
gerektigi gibi baska hangi amagclarla yapilabilecegine dair onerilerde bulunulmustur. Egitim teknolojilerindeki yenilikler
disinildiginde harmanlanmis 6grenmenin gelecekte daha sik kullanilacagi o6ngorilmektedir (Akgiundiiz, 2013).
Arastirmacilarin bu 6ngoriiden yola ¢ikarak daha sik kullanilabilecek bir 6gretim yontemi ile ilgili daha fazla bilgiye ihtiyac
duymasi normaldir. Harmanlanmis 6grenme ile ilgili daha kapsamli bilgiye de ancak daha farkli amaglarla yapilan
calismalardan ulasilabilecegi diisiiniildiigiinde bu 6neride bulunulmasi olagandir. Calismalarda sik rastlanan diger bir 6neri
kodu ise harmanlanmis 6grenmenin uygulanmasina yoénelik onerilerdir. Bu 6neri kodu altinda harmanlanmis 6grenme
ortamindaki sinifta ve g¢evrimici sistemlerde 6grencilerin nasil yonlendirilecegine, harmanlanmis 6grenmenin nasil daha
verimli uygulanacagina dair oneriler yer almaktadir. Ogretim ydnteminin etkililigini artirmak icin bu tarz onerilerde
bulunmak beklenen bir durumdur. Ayrica harmanlanmis 6grenmenin 6rnek tasarimlarinin gelistirildigi calismalarda gorsel
zenginligi yiiksek olan, alternatif 6lgme degerlendirme teknikleri gibi olanaklara sahip OYS'lerin tasarlanmasina yénelik
onerilerde de bulunulmustur. Tasarim-gelistirme g¢alismalarinin sinirli olmasindan dolayr bu konudaki 6neriler de sinirh
sayida kalmistir.

Bu arastirma ile fen egitimi alanindaki arastirmacilara harmanlanmis 6grenme alaninda kullanilan yontemler, ¢alisilan konu
alanlar1 ve eksiklikler hakkinda genel bir yol cizilmeye ¢alisilmistir. Bu sayede fen egitimcilerinin daha nitelikli ve alandaki
ihtiyaci karsilayabilecek sekilde ¢calismalar yapabilecekleri diisiiniilmektedir. Calismanin bulgulari 1s181nda asagidaki dnerilere
yer verilmistir:

e Ogretmenlerin harmanlanmis 6grenme yéntemini 6grenip, kendi harmanlanmis 6grenme ortamlarini gelistirerek
uygulamalari amaciyla; fen 6gretmenlerine harmanlanmis 6grenme konusunda hizmet i¢i egitimlerin verilecegi ve
sonuclarinin degerlendirilecegi calismalar yapilabilir.

o Daha kiiciik yastaki 6grenci grubunun teknolojiye yonelik ilgisi diisiiniildiigiinde ilkokul ve ortaokul diizeyindeki
orneklem gruplariyla gerceklestirilen harmanlanmis 6grenme ¢alismalarinin sayisi artirilabilir.

e Daha genellenebilir sonuglara ulagsmak i¢in nicel ¢alismalar daha genis 6rneklem grubunu icerecek sekilde ve
boylamsal olarak yiiriitiilebilir.

e Konu alanlar1 sadece biyoloji, fizik, kimya gibi alanlarla sinirli birakilmayip égrencilerin de ilgi duydugu astronomi,
yer bilimi ve bilimin dogasi gibi diger fen bilimleri alanlari ile ilgili yapilacak olan harmanlanmis 6grenme
¢alismalarinin sayisi artirilabilir.

e MOODLE gibi kullanimi kolay, 6grenci ve égretmenlere farkli imkanlar sunan daha farkli 0YS’ler gelistirilebilir.

e (Calismalarin daha sistematik ve amacina uygun olarak yiiriitiilmesi icin belirli bir harmanlanmis 6grenme modeline
gore yiiriitiilebilir. Dahas1 farkli harmanlanmis 6grenme modelleri birbirleriyle kiyaslanarak en etkili model(ler)

belirlenebilir.

e Buarastirmada 2003-2018 yillar1 arasinda yayinlanan ¢alismalar incelenmistir. Alan yazindaki degisiklikleri izlemek
icin 10 y1l gibi belirli aralikla tekrar icerik analizi ¢galismalarinin yapilmasi 6nerilmektedir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

Blended learning has been considered as an important alternative approach to overcome various limitations of both face-to-
face and online learning because the blended learning approach adopts the advantages of both types of learning. Additionally,
blended learning is more effective than fully face-to-face or online learning in terms of students’ satisfaction and instructors’
responses, time and place flexibility, ease of using resources, increase of interactions, and effectiveness of interaction among
students, peers and instructors.

With the development of educational technologies, the increase in the number of blended learning studies has led to the need
for gathering and interpreting these works on a common ground. There is no thematic content analysis of blended learning
studies in science education. Based on this deficiency, in this research, thematic content analysis of blended learning studies in
the field of science education published in domestic and foreign literature was conducted.

While searching for the blended learning studies in science education, the key words of “blended learning”, "hybrid learning”,
“mixed type learning”, “science education”, “physic”, “chemistry” and “biology” were entered and searched in the following
databases: Education Resources Information Center (ERIC), Google Scholar, Springer LINK, Taylor and Francis, Wiley Online
Library Full Collection, Science Direct, ProQuest Dissertations and Theses Global, ULAKBIM (Turkish National Academic
Network and Centre of Information) ve YOK (Turkish National Thesis Center). After scanning national and international
databases, total of 63 studies, 28 thesis and 35 articles, were examined by thematic content analysis method. The studies were
examined considering the themes; “aim”, “method / pattern”, “sample level”, “sample size”, “the subject of blended learning”,
“data collection tool”, “data analysis method”, “online system used in blended learning”, “blended learning model”, “result” and

“recommendation”.

In the study, the inter-rater reliability was examined for the purpose of the study. In order to ensure the consistency between
the encoders, five randomly selected studies were examined according to the themes determined by the researchers and the
codes were reached, and a common opinion was reached. Then, five more studies were chosen to analyze independently by
the researchers, and it was found as 0.92. The discrepancies were re-determined and a common opinion was reached. The
researchers did thematic analyses of the remaining studies individually, and it was reached a consensus on coding at the end.

With respect to the objectives of the studies, it was found that the majority of these studies are carried out to determine the
effect of blended learning on the dependent variables. On the other hand, the limited number of studies carried out for the
purpose of designing a blended learning environment may be due to the fact that the development of a new learning
management system because of the financial issues and time-consuming for the researchers. Researchers preferred mostly
quantitative methods. However, the limited number of methods such as grounded theory and action research may be due to
the difficulties and more workload. When we look at the sample, it can be seen that the subjects were mostly undergraduate
students. On the other hand, when the findings are examined, the number of studies conducted with students at the graduate
level is limited. This may be due to the fact that the number of students at these levels is less, and the students have a shorter
course time, and it is also more difficult for researchers to reach this sample. The number of participants was below 150 in
many studies. Accordingly, the sample size should be increased in order to obtain more valid and reliable results. Most of the
blended learning studies in the field of science education have been carried out in biology topics. New studies should be
carried out in other fields of science, such as astronomy and earth science. In terms of data collection tools, it was found that
the mostly multiple-choice tests and Likert scales are used. Accordingly, there is a need to use more qualitative tools such as
interview, reflective journal and video recordings in the future studies. Quantitative analysis methods were mostly used in the
studies. However, researchers should use more sophisticated inferential statistics based on their research questions in the
future studies. MOODLE is the most widely used online system because MOODLE is an open source and completely free
learning management system. Blended learning model used in most studies was not clearly mentioned. So, the following
studies should be conducted within the scope of a specific blended learning model. Results of the reviewed studies indicated
that blended learning has a positive impact on dependent variables such as achievement, attitude and motivation. In many
studies, suggestions have been made on the blended learning could be done with sample which are larger or different levels of
education, or for different purposes and different subjects and topics.

As a result; in this study, thematic content analysis of blended learning studies in science education was conducted. Our
purpose is to guide the researchers about the subject areas, methods and deficiencies in the field of blended learning in
science education. In this way, it is thought that the science educators will be able to publish in a way that they can fill the gap
in the literature with the higher quality. In order to follow the changes in the literature, it is recommended to carry out
content analysis studies with a certain interval of 10 years.
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