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Senaryo Tabanh Ogrenme Yaklasiminin Ogrencilerin Kalitim
Konusundaki Yanilgilarimin Giderilmesi Uzerindeki Etkileri*

The Effects of Scenario Based Learning Approach to Overcome the
Students’ Misconceptions About Inheritance

Lale CERRAH OZSEVGEC™, Yasemin KOCADAG™

OZ: Bu calismada, senaryo tabanl grenme yaklasimimin ilkogretim 8. simf 6grencilerinin kalitim konusu ile
ilgili kavram yanilgilarini ve bilgi eksikliklerini gidermesi lizerindeki etkisi arastirilmigtir. Giresun ilindeki bir
ilk6gretim okulunun 8. siniflarindan biri rastgele secilmis ve bu sinifta 6grenim goren 40 Sgrenci ¢aligma grubunu
olusturmustur. Nitel ve nicel aragtirma metotlarinin birlikte kullanildig1 arastirmada, veri toplama araci olarak agik
uclu sorulardan olusan bir test ve yari yapilandirilmis miilakat kullanilmigtir. Test uygulamalarindan elde edilen
bulgular, 6grencilerin ¢aprazlama kavramu ile ilgili kavram yanilgilariin oldugunu ve ilgili problemleri ¢6zmekte
sorun yasadiklarini, senaryo tabanli dgretim siireci sonrasinda ise bu 6grenme problemlerinin basarili bir sekilde
giderildigini ortaya koymustur. Ogrenci ve dgretmenlerle yiiriitillen miilakatlardan, 6grenme siirecinin dgrencilerin
sosyal becerilerini ve 6z gilivenlerini arttirdig tespit edilmistir.

Anahtar sozciikler: Senaryo tabanli 6grenme, kavram yanilgisi, kalitim, ilkégretim,

ABSTRACT: In this study, the effects of scenario based learning approach to eliminate the 8th grade
students’ misconception about the inheritance were investigated. A class of a primary school in Giresun was selected
randomly and the sample of the study consisted of 40 students. The mixed research method was used in the study.
Open-ended questions and semi-structured interview were used to collect the data. The results of pre and post test
showed that the students had misconceptions and knowledge deficiency about crossing and inheritance concepts. The
scenario based learning is effective to overcome these learning problems. Moreover, findings of the interview have
revealed that the students’ social skills and self-esteems were developed after the intervention.

Keywords: Scenario based learning, misconceptions, inheritance, primary education.

1. GIRiS

Ogrencilerin bilimsel bilgilerle uyusmayan kavram yanilgilarinin fen 6gretiminde
problemlere yol agtiginin farkina varilmasindan bu yana, kavram yanilgilari, sebepleri ve nasil
giderilebilecegi yapilabilecegi her bir fen branginda derinlemesine aragtirllmaktadir (6rn.,
Osborne ve Wittrock, 1983; Cakici, 2005; Olgun Cakir, 2008). Biyoloji alanindaki arastirmalar,
pek ¢ok konunun genel igerikleri, i¢erdikleri Latince kelimeler, konular arasi karmagik iligkiler
ve geleneksel Ogretim yontemlerinin kullanilmasi gibi farkli nedenlerden dolay1 iyi
ogrenilemedigini ortaya koymaktadir (6rn., Sahin, Giirdal ve Berkem, 2000; Kwen ve Lawson,
2000; Cakmak, 2005; Orcajo ve Aznar, 2005, Akyol Ing, 2009).

Genetik ve kalitim konusu Ogrencilerin 6grenmekte, Ogretmenlerin ise Ogretmekte
zorlandiklar1 konular arasinda {ist siralarda yer almaktadir. Oysaki 6grencilerin hizla gelisen gen
teknolojisindeki ¢alismalar1 takip edilebilmesi i¢in temel kavramlari anlamli bir sekilde
yapilandirmalar1 gerekmektedir. Her giin gorsel ve yazili medyada, GDO, embriyonun
cinsiyetinin belirlenmesi, istenilen 6zelliklerin ¢ocuklara aktarilmasi, kopyalama gibi pek ¢ok
konuda haberler yayimlanmaktadir. Ogrenciler yetiskin birer birey olduklarinda, bu genetik
caligmalarin canlilar tizerindeki etkilerini ve ahlaki boyutunu tartisacaklari durumlarla
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karsilagabileceklerdir. Genetik bilgilerinin yanlis veya yetersiz olmasi, mevcut ¢aligmalarin olasi
sonuglari i¢in dogru tespitler yapamamalarina neden olabilir (Kirkpatrick, Orvis ve Pittendrigh,
2002; Tatar ve Koray, 2005). Gelecekte, basta insan olmak tizere biitiin canli tiirlerinin yagamini
etkileyebilecek gelismelerle ilgili dogru kararlarin alinabilmesi igin ilkogretim kademesinden
itibaren bireylerde anlamli 6grenmenin gerceklestirilmesi biiyilik onem tasimaktadir.

Ogrencilerin bu konudaki 6grenme problemlerinin giderilmesini saglayacak etkili gretim
materyallerinin hazirlanmasi, gerek Ogretimin kalitesini artirabilmek ve gerekse mevcut
yanilgilarin bir sonraki egitim kademesine aktarilmasini onlemek icin de olduk¢a Onemlidir.
Ogrencilerin bu konudaki kavram yanilgilarmin ve bilgi eksikliklerinin giderilmesine yénelik
siklikla bilgisayar destekli 6gretim materyallerinin kullanildig1 goriilmektedir (6rn., Venville ve
Treagust, 1998; Tarhan, Cavas ve Aslan, 2002; Saka ve Akdeniz, 2006). Fakat 6gretmenlerin
bilgisayar yazilimlarina ulasabilmesinin kolay olmadig1 ve pek cok kdy, hatta kent okullarinda
bile bilgisayar donaniminin eksik ya da yetersiz oldugu belirtilmektedir (Ozsevgeg, 2011). Bu
baglamda, her tiirlii sinif ortaminda kolayca uygulanabilecek, elestirel diisiinme ve problem
¢ozme becerilerini gelistirebilecek, dgrencilerin ilgisini siirekli canli tutarak, 6grenmelerinden
sorumlu tutabilecek farkli 6gretim materyallerinin etkililiginin arastirilmasi bir gereklilik olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu ¢alismada senaryo tabanl 6grenme (STO) yaklagiminin kalitim konusunun dgrenilmesi
lizerindeki etkililigi arastrilmistir. STO, 6grencileri aktif hale getirerek anlamli &grenmeyi
artirabilen etkili yaklasimlardan biri olarak belirtilmektedir (Rybarczyk vd., 2007). STO
stirecinde Ogrenci, kazanimlarin bir senaryo cercevesinde kurgulanmasiyla kendisini olayin
icinde bulmakta ve olayin bir karakteri olarak karsilasilan problemi ¢6zme siirecine girmektedir.
Ogrencilerin is birligi icinde ¢alisarak birbirlerinin dgrenmelerini desteklemeleri ve arastirma
yaparak sonuca ulagmalari beklenmektedir. Sanki gergek diinya sinifa taginmiscasina,
ogrencilere bir problem iizerinde diisiinme, bilgilerini gergege benzer durumlara uygulayabilme,
bilgi eksikliklerini fark etme ve bunu gidermek icin arastirma yapma imkani verilmektedir
(Waterman, 1998; Schank, 2000, Veznedaroglu, 2005). Ogrencilerin derste dgrendikleri ile
gercek yasam arasindaki iligki etkili bir sekilde kuruldugunda, 6gretileni igsellestirmeleri ve
glinlik hayatlarinda karsilagtiklar1 problemleri ¢6zebilmeleri kolaylasabilmektedir (Er Nas,
2008; Stugiimli, 2009).

Biitiin bu bilgiler dogrultusunda, “senaryo tabanli 6grenme yaklagimina gore hazirlanmig
materyalin ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin kalitim konusundaki mevcut yanilgilarinin ve bilgi
eksikliklerinin giderilmesi tizerindeki etkisi nedir?” sorusu bu calismanin temel problemini
olusturmustur. Kalitim gibi &grencilerin 6grenme problemleri yasadiklari bir konuda
(Dougherty, 2010), bdyle bir uygulamanin yapilmasinin literatiire farkli bir bakis agist
kazandirabilecegi diistiniilmektedir.

2. YONTEM

Bu caligmada, 6grenci basarisinin niceliksel degisiminin degerlendirilmesinin yan sira
Ogretim sirecinin etkililigi de nitel olarak irdelenmistir. Bu sebeple, arastirma konusunun
dogasina uygun olarak nitel ve nicel arastirma yontemleri birlikte (mixed methodology/karma
yontem) kullanilmustir.

2.1. Calisma Grubu

Caligma, Giresun il merkezinde bulunan bir ilkdgretim okulunda yiiriitiilmiistiir. Okulun 8.
simiflarindan biri rastgele secilmis ve bu simifta 6grenim goéren 40 6grenci galisma grubunu
olusturmustur. Yeni bir durumun uygulama grubu iizerindeki etkililiginin irdelenmesi
amaglandig1 icin ¢alisma, tek bir grup ile yiiritilmistiir. Uygulamanin yapildigi sinifin fen ve
teknoloji 6gretmeni, derslerde anlatim, soru-cevap ve not tutturma tekniklerini kullanmaktadir.
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Calismaya katilan 6grenciler, hiicre boliinmelerini ve Mendel’in ¢alismalarini 6nceki derslerinde
Ogrenmisler, kalitim ile ilgili problem ¢6ziimlerini 6grenmemislerdir.

2.2. Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araclar
2.2.1. Genetik Bilgi Testi

Arastirmada kullanilan Genetik Bilgi (GB) Testi, kavram yanilgilarinin tespiti ve 6gretim
materyalinin etkililigini arastirmak amaci ile 6n ve son test olarak iki kez uygulanmigtir. GB
Testi sorular1 6gretim programinda belirtilen kazanimlar dikkate alinarak hazirlanmis, uygulama
okulunda gorev yapan iki fen ve teknoloji 6gretmeni ile {iniversitede gorev yapan alaninda
uzman iki 6gretim iiyesinin goriigleri alinarak kapsam gegerliligi saglanmaya ¢alisilmistir. Test
sorular1 hazirlanirken, 6grencilerin sorulara rastgele cevap vermelerini dnleyerek sans basarisini
ortadan kaldirmak ve sahip olduklar bilgileri daha iyi aciga ¢ikarmak amact ile yazili cevap
gerektiren agik uclu sorular tercih edilmistir. Testte kalitima yonelik 2 soru, genetik bilgiye
yonelik 3 soru bulunmaktadir. Bu ¢aligmada, kalitimla ilgili iki soruya ait bulgular irdelenmistir.

Testin 6n uygulamasi, 6gretim siirecinden bir hafta dnce, son uygulamasi ise dgretim
siirecinden iki hafta sonra yapilmigtir. Ogrencilere sorulari cevaplamalari igin 1 ders saati (40
dakika) siire verilmis, siire bitiminde kagitlar arastirmacilar tarafindan toplanmustir.

2.2.2. Miilakat

Aragtirmada yar1 yapilandirilms miilakat kullanilmistir. Ogrencilerle 6n ve son test
uygulamalar sonrasinda, fen bilgisi 6gretmeni ile de STO siireci bitiminde miilakat yapilmustir.
Miilakatlarda, Ogrencilerin 6n ve son testlerde verdikleri yanilgili cevaplar ile 6gretmen ve
Ogrencilerin siirecin biitliinline yonelik diislinceleri irdelenmistir. Miilakatlar sessiz ve giivenilir
bir ortamda, yaklasik 15-20 dakikada tamamlanmustir. Ogrenci miilakatlari, izinleri
dogrultusunda kayit edilmistir.

2.3. Senaryo Tabanh Ogrenme Siireci

Senaryo gelistirme siirecinde iki farkli modelde kullanilan; planlama, yazma, uygulama,
diizeltme ile amag, biitiinlestirme, alana 6zgiilliik, gerceklik, kaynaklara erisim, etkililik ve ilgi
uyandiricilik, asamalandirma ve uyaricilarin belirlenmesi basamaklar1 dikkate alinmistir. STO
siirecinde etkinliklerin ve Ogrenme c¢evresinin diizenlenmesinde Ogrencilere daha fazla
sorumluluk diismekte ve sahneleme calismalari yapilmaktadir. Ilkogretim kademesindeki
Ogrencilerin, 6grenme ortamlarint kendileri tasarlarken Ogretmenin rehberligine daha fazla
ihtiyag duymalar1, biligsel seviyeleri, smiflarin kalabalik olmasi ve senaryolarin kolay
uygulanabilmesi dikkate alinarak; senaryo hazirlama, senaryo okuma, problemi olusturma,
problemi ¢ozme, akran iknasi ve degerlendirme olmak tizere alti asamadan olusan bir model
gelistirilmis ve uygulanmistir. Ogrenme siireci, problem tabanli yapilandiriimis “ama ben neden
anne ve babama benzemiyorum hakim amca” senaryosunun ogrencilere yazili olarak
sunulmasiyla baslatilmustir. Siirecin biitiinii Tablo 1°de toplu halde sunulmustur:
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Tablo 1: Senaryo Tabanh Ogrenme Siireci icin Gelistirilen Model

Asamalar Yapilmasi Gerekenler Siire
Senaryolarin Ogrenme hedefleri dogrultusunda gercek veya yasanmasi muhtemel olaylara dayal Yeteri
Hazirlanmast senaryolar olusturulur. Kadar
Senaryolarin Senaryonun ve konularin igerigini anlamak i¢in senaryo metni okunur.
Okunmast Her &grenci senaryoyu kendisi okuduktan sonra dgrencilerden biri senaryoyu sesli

qlarak okuyabilir. 1Ders
Problemin Ogrenciler senaryolar1 okuduktan sonra problemin tespiti igin ¢esitli notlar alabilirler.
Olusturulmasi Ogrenciler grup calismas1 yapiyorsa grup tartismasi yaparak konuyu analiz edebilirler.

Bu sekilde problemin belirlenmesi ve tanimlanmas: yapilabilir.
Problemin Referans ve kaynaklar dahilinde ¢6ziim arastirilir, incelenir ve bilgi betimlenir.
Coziimil Ogrenciler arastirma yapabilmek icin gesitli kaynak ve materyallere ihtiyag

duyacaklardir. Bu nedenle ortamda farkli metin kitaplari, bilgisayar simiilasyonlarmnin 1Ders
sonuglari, laboratuar ve alan arastirma sonuglari, meslek dergileri, web siteleri,
makaleler, brosiirler kaynak olarak saglanabilir.

Akran Iknast Fikir ¢atigmalar1 veya zit goriisler olabilmektedir. Arastirma sonuglarinin sunumu,
katilimcilar ikna igin bilimsel analizler, raporlar, posterler, makaleler vs. gelistirilir. 1Ders
Bu tiir iiriinler, problem iizerinde delil destekli bir pozisyon saglayabilmektedir.

Degerlendirme Alternatif 6lgme degerlendirme araglarimnin kullanimu. 1 Ders

Ogrenme siireci bitiminde, ogrencilerin dgrendiklerini pekistirmek ve devam eden
yanilgilarini giderebilmek i¢in farkli 6lgme araglar1 kullanilabilir. Bu ¢alismada, etkinlik igeren
bir ¢alisma yapragi kullamilmistir. Calisma yapragimin birinci etkinliginde, temel kavramlara
yonelik on iki sorudan olusan bulmaca, ikinci ve tgiincii etkinlikte ise fenotip ve genotipi
belirleyebilmeye yonelik iki problem ¢6zme sorusu yer almistir.

2.4. Verilerin Analizi

Miilakatlar betimsel olarak analiz edilmis, 6grencilerin verdikleri cevaplar benzerliklerine
ya da farkliliklarina gore siniflandirilmistir. Ogrenci cevaplarindan ilgi ¢ekici olanlar, anlamlari
bozulmadan oldugu gibi okuyucuya aktarilmisgtir.

GB Testi sorular1 analiz edilirken, 6grencilerin her bir soru igin verdigi cevaplara gore
kategoriler olusturulmus ve bu kategorilere ait ylizde ve frekanslar tablolagtirilmigtir.
Ogrencilerin anlama diizeylerini tespit etmek icin kullanilan kategoriler ve kategorilere ait
kriterler Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2: Ogrencilerin Anlama Diizeyleri icin Kullanilan Kriterler

Kategori Aciklamasi

Tam anlama Gegerli cevabin biitiin yonlerini igermektedir

Kismi anlama Gegerli olan cevabin bir boliimiinii icermektedir

Bir spesifik kavram yanilgili anlama Kismen dogru agiklamalarla birlikte bir kavram yanilgisini da icermektedir
Kavram yanilgisi Konuyla ilgili fakat dogru olmayan cevaplar

Bos/ilgisiz ve yanls cevaplar Bos birakilan cevaplar/ilgisiz ya da yanls agiklama iceren cevaplar
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3. BULGULAR
3.1. Ogrencilerin Caprazlama Sorusuna Ait Test ve Miilakat Bulgular

Testin birinci sorusunda Ogrencilere, “caprazlamanmin ne oldugu (1.1)” ve “Mendel’in
bezelyeleri ¢caprazlamas: (1.2)” ciimlesinden ne anladiklar1 sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri
cevaplar iki asamali olarak degerlendirilmistir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplara ait 6n
ve son test bulgular1 Tablo 3’te toplu halde sunulmustur.

Tablo 3: Ogrencilerin Caprazlama ile ilgili Yaptiklar1 Aciklamalara Ait Yiizdeler

Soru | Kategori On Test (%) Son Test (%)
TA - 57,5
= | KA 375 40
SA - -
KY 5 -
BiY 57,5 2,5
~ | TA - 325
— | KA 5 25
SA - -
KY - -
BiY 95 42,5

Tablo 3’te goriildigii gibi 6grencilerin higbiri, On testte ¢aprazlamanin ne oldugunu dogru
sekilde acgiklayamamis, %37,5’1 kismi, %5’i ise yanilgili cevaplar vermistir. Son testte
ogrencilerin kismi cevaplarinin oran1 40%’a yiikselirken, yanilgili cevap oram %0’a diismiistiir.
On testte 6grencilerin %12,5°i cevabi bos birakirken, %45°i ilgisiz ve yanlis cevap kategorisine
giren aciklamalar yapmuslardir. Son testte yanlis cevap oram %2,5’e diigmiistiir.

Benzer sekilde, Mendel’in bezelyeleri ¢aprazlamasina yonelik, 6n testte Ogrencilerin
hicbirinin dogru cevabi veremedigi, %5’inin ise “olasilik belirtir” seklinde kismi agiklama
yaptiklar gériilmiistiir. Ogrencilerin %15’i yanlis cevap verirken, %80’i ise cevabi bos
biraknustir. Ogrencilerin yanlis cevaplari arasinda, ‘bezelyeleri capraz dizdi’, ‘bezelyeleri
burusturdu’, ‘bezelyeleri eslestirdi’ ve ‘bezelyeleri yer degistirdi’ seklinde ifadeler
bulunmaktadir. Son test bulgulari incelendiginde, dogru cevap oraninin %32,5’e, kismi cevap
oraninin  %25’¢ yiikseldigi ve ogrencilerin %42,5’nin  sorunun cevabini bos biraktigi
gorilmistiir.

Ogrencilerin ¢aprazlama kavramu ile ilgili 6n testte verdikleri yanlis ve yanilgili cevaplar
irdelendiginde, %11,1’inin sekil, %11,1’inin yer degistirme, %]11,1’inin atom yiiklerinin
hesaplanmasi, %11,1°inin eslestirme, %11,1°inin ¢apraz dizme, %11,1°inin ise anne ve babanin
DNA’larimin yer degistirmesi seklinde agiklama yaptiklari tespit edilmistir. Ogrencilerin
cevaplarindan bazilar1 agagida sunulmustur:

Arastirmaci: Caprazlama nasil bir sekildir, agiklar misin?
O13: Carpma seklidir (x), matematikteki carpma isleminden gelir. Matematik dersinde sayilari
carpryoruz, fen dersinde harflerle carpma yapiliyor ama nasiu oldugunu bilmiyorum.

Arastirmaci: Caprazlama ile atom yiikleri nasil hesaplanir agiklar misin?
O1: Atom yiiklerinin hesaplanmas: ile caprazlama madde yapilir. Caprazlayarak, madde yapariz. Iki ayri
maddeden yeni madde olur. Bazi maddeler yiik almak ister, bazilar: da vermek ister. Iste bunlar ¢apraz
yiik verir, buna ¢aprazlama denir. Ornek verirsek; H** + Q% H20,

Arastirmaci: Anne ve babanin DNA’lar1 nasil ¢aprazlanir?
023: Anne ve babanin DNA’lart yer degistirir yani annenin DNA’st babaya, babanin DNA’si anneye
gecer. Kromozomlar arasinda genler yer degistirir.
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Ogrencilerle yiiriitiilen miilakatlarda, én testi cevaplarken yazdiklari ifadeleri aciklamalari
istenmistir. Mendel’in bezelyeleri caprazlamasi ile ilgili olarak 6grencilerin %11,1°1 bezelyelerin
yer degistirmesi, %11,1’i bezelyelerin eslestirilmesi, %11,1°1 bezelyelerin ¢apraz dizilmesi
olarak goriis belirtmistir. Ogrencilerin agiklamalarindan bazilar1 asagida verilmistir:

Arastirmaci: Mendel bezelyeleri nasil yer degistirdi, agiklar misin?
O21: Mesela giinesin etrafinda bir gezegen yer degistirmek isterse kotii olur. Giinese ¢arpar, zarar goriir.
Mendel bezelyeleri de yer degistirince viicudu kotii yonde etkiler. Bu yemek igin kullandigimiz bezelye
degil hocam, Mendel’in bezelyelerin yerini degistirmek istemesi, baska bir gérev yapmak istemesidir. O
zaman bagska bir organla yer degistirir. Mesela kalp midenin yerine gecer, mide kalbin yerine geger. Yani
bagka bir organin gérevini iistlenir, kendi gorevini de ona verir.

Arastirmaci: Mendel bezelyeleri nasil eslestirmis, agiklar misin?
026: Mendel bezelyelerde eslestirme yapmis. Eslestirme iki cismi yan yana getirmeye denir. Bezelyeler
de atomlar gibi kararsiz oldugu icin Mendel bezelyelerden yiik almak isteyene yiik vermis, yiik vermek
isteyeninde yiikiinii almus. Iki bezelyeyi yan yana getirmis, yeni bezelye olusturmus.

On test sonrasi yiiriitiilen miilakatlar, dgrencilerin bezelyelerin gaprazlanmasi olayimi
hiicresel boyutta, ¢ok fazla diisiinemediklerini gostermektedir.

3.2. Ogrencilerin Caprazlama Problemine Yénelik Test ve Miilakat Bulgular

Problem ¢6zmeyi gerektiren ikinci soruda 6grencilere, diiz sagh bir baba ile kivircik sagh
bir annenin diiz ve kivircik sacli ¢ocuklara nasil sahip olabilecegi sorulmustur. Ogrencilerin bu
soruya verdikleri cevaplara ait bulgular Tablo 4’te toplu halde sunulmustur.

Tablo 4: Ogrencilerin Caprazlama Problemine Verdikleri Cevaplara Ait Yiizdeler

Soru | Kategori  On Test (%) Son Test (%)
TA - 85
KA 42,5 7,5
o~ SA - -
KY 40 -
BiY 17,5 7,5

Tablo 4’te gorildigii gibi, 6n testte Ogrencilerin hicbiri bu soruya dogru cevabi
veremezken, son testte dogru cevap orani %85’e yiikselmistir. On testte dgrencilerin %401
yanilgili cevap verirken, son testte bu oran %0’a diismiistiir. On testte %17,5 olan BIY orani son
testte %7,5°e gerilemistir. Ogrencilerin on testte vermis olduklar1 yanlis cevaplar arasinda

“besinler ¢ocuklarin farkli olmasini saglar”, “anne ve babanin DNA’lar1 ¢aprazlanir” ifadelerinin
oldugu goriilmiistiir.

On test sonras1 yiiriitiilen miilakatlarda 6grencilerin bu soruya verdikleri yanls ve yanilgil
cevaplar irdelenmistir. Ogrencilerin %11,1°i ¢ocugun kime benzedigi bilinmez, %11,1°i ¢ocuklar
annesine benzer, %33,3’i kiz ¢ocuk annesine, erkek ¢ocuk babasina benzer, %11,1°1 ¢ocugun
kime benzedigi anne ya da babadan alinan DNAya baghdir, %11,1°1 her zaman ¢ekinik gene
baghdir seklinde goriis belirtmistir. Ogrencilerin bu soru ile ilgili agiklamalarindan bazilari
asagida dogrudan verilmistir:

Arastirmaci: Cocuklar anneden mi, babadan mi kalitim alir?
O13: Cocuk bazen annesinden, bazen babasindan kalitim alir, bilinmez. Dogustan gelir.
034: Annelerinden mi, babalarindan mi kalitvm aldigin bilmek icin ¢aprazlama yapmak gerekir. Mesela
R diiz sagi, v kivircik sagi gosterebilir. v, R’ ye baskindwr. Eger rr ya da rR olursa kivircik sach, RR olursa
diiz sacl olur.

Arastirmaci: Cocuklar ni¢in anneden kalitim alir?
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O21: Cocuklart anne diinyaya getirdigi icin annelerine benzer. Ben ve kardeslerim anneme benziyoruz
ama benim gézlerim babama benziyormus éyle séyliiyorlar. Annemle babam akraba oldugu i¢cin benzemis
olabilir. Aslinda yine anneme benzemis oluyorum.

Arastirmaci: Nigin kiz ¢ocuklar1 anneden, erkek ¢ocuklart babadan kalitim alir?

Ol: Kiz ¢ocuklart anneye, erkek ¢ocuklart babaya benzer. Ciinkii kiz anneyle, erkek babayla ayni

cinsiyettedir.

026 ve 029: Ciinkii kizlar her zaman annenin, erkekler her zaman babann ézelliklerini tagimalidur.
Arastirmaci: Anne ve babanin DNA’larinin ¢aprazlanmasi, ¢ocuklarin anne ve babasina
benzemesine nasil etki eder?

023: Anne ve babanin DNA lar1 ¢caprazlanirken annenin DNA st babaya, babanin DNA ’s1 anneye geger.

DNA’lar anneden babaya, babadan anneye gegerken ¢ocuga da DNA gecer. Bu arada en ¢ok anneden

DNA gegerse anneye, babadan DNA gegerse babaya benzer.

STO uygulamas: sonrasinda, dgrencilerin miilakatlarda vermis olduklar1 yanilgili ve yanlis
cevaplar1 diizelttikleri tespit edilmistir. Tablo 5’de bu durum daha net bir sekilde ortaya
konmaktadir.

Tablo 5: Ogrencilerde Goriilen Kavramsal Degisime Ait Yiizdeler

or ST

% %
Caprazlama atom yiiklerinin hesaplanmasidir. 5 0 +5
Caprazlama ¢arpma iglemidir. 10 0 +10
Caprazlama c¢apraz durus. 12,5 0 +12,5
Caprazlama yer degistirme. 10 25 +75
Caprazlama burusmadir. 2,5 0 +2,5
Caprazlama eslestirmedir. 5 0 +5
Caprazlama anne ve babanin DNA’ simin yer degistirmesidir. 2,5 0 +2,5
Caprazlama genlerin bagkalagim gegirmesi, farklilasmasidir. 2,5 0 +2,5
Kiz ¢ocuk anneye, erkek cocuk babaya benzer (Kiz ¢ocuk anneden, erkek g¢ocuk | 32,5 0 +32,5
babadan kalitim alir).
Annenin hormonu fazla salgilanirsa ¢ocuk anneye, babanin hormonu fazla salgilanirsa | 2,5 0 +2,5
¢ocuk babaya benzer.
Cocugu anne diinyaya getirdigi icin anneye benzer. 2,5 0 +2,5

Tablo 5 incelendiginde, 6gretim sonrasinda 6grencilerin ¢aprazlama ile ilgili kavramsal
degisimlerinin pozitif yonde oldugu goriillmektedir.

3.3. STO Siirecini Degerlendirmeye Yénelik Ogrenciler ile Yapilan Miilakatlardan Elde
Edilen Bulgular

STO siirecinden sonra dgrencilere “yiiriitiilen etkinliklerle ilgili goriisleri” sorulmustur.
Ogrencilerin yaptiklar1 agiklamalar dogrultusunda, senaryo tabanli &gretim yonteminin
Ogrencilerin gelisimleri lizerindeki etkisi 4 grupta toplanmistir. Bazi &grencilerin ifadeleri
dogrudan aktarilmustir.

1. Senaryolar, dgrencilerin ilgisini ¢ekerek hatirlamayi, dolayisiyla 6grenmeyi kolaylastirmigtir.
023:Senaryolar, 6grenmemizi, hatirlamamizi kolaylastirdi. Beni bu konulari égrenmede
daha istekli yapti.

2. Senaryolar, arastirma ve inceleme ortami olugmasina ve sonuca kendilerinin ulagmasini
saglamistir.

026: Arastrma yapmamiz Ogrenmemi artirdi. Sinifta farkli kitaplarin olmasi, internetin
olmast arastirma yapmayt kolaylastirdi. Arvkadaslarimin da 6grenmesini artirdi bence.
Mesela kalittim konusunu goriiyoruz, herkes bir sey yapti, hi¢ yapmayan kimse yok. Bizim
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grupta iki kisi internetten arastirdi, iki kisi ders kitabindan ve diger kitaptan, iki kisi

dagunigimiz kagitlardan aragstirdi.

3. Is birligi ile sosyal iletisimi ve paylasimi gii¢lendirmistir.

Ol: Tek basimiza bu etkinlikleri yapmak zor olurdu. Grup arkadaglarimizla bildiklerimizi

paylastik, bilmediklerimizi 6grendik. Birbirimize destek olduk.
4. Oz giiveni ve aktif katilim desteklemistir.

034: Severek ¢alistik. Hi¢ derse katilmayan arkadaglarimiz bile derse katildi, hocamiz bile
sasirdl.

Senaryo tabanli 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklerin daha verimli olabilmesi i¢in
ogrencilerin %11,1°1 her gruptan bir kiginin sunumun yapmasini, %22,2’si senaryoya dayali
ogretime ilk initelerden baslanmasini, %11,1°1 gruplardaki 6grenci sayisinin az olmasini,
%11,1’1 caligmalarin smifta bitmesini, %11,1°’1 calismalarin ayn1 sekilde devam etmesini
onermistir. Ogrencilere yiiriitiilen etkinliklerde birlikte 6grendikleri yeni bilgiler soruldugunda,
%33,3’1 ¢ocuklarin hem anneden ve hem de babadan kalitim aldiklarini, %33,3’# caprazlamay1
ogrendiklerini ifade etmistir. Ogrencilerin bu goriislerini destekleyen bazi miilakat bulgulari
sOyledir:

OI13: Caprazlamay 6grendim, insanlarda dollenme bitkilerde tozlasma. Hani 2.

grup kartona siyah gozli kahverengi gozlii anne baba c¢izmis ya. Onlarin

cocuklarimin gézlerinin rengini buldular. Bizde bulduk. O oyun ¢ok ogretti. Ben

sizin sordugunuz soruyu da oyle dogru yaptim. Hi¢ unutmam daha.

O3: Hoca bizmisiz gibi oldu, grupca sunum yapmak, sorular sormak etkili oldu.

Gruplar bir kigi sunum yapsaydi daha iyi olurdu.

3.4. Uygulamayi Degerlendirmeye Yonelik Ogretmen Miilakatindan Elde Edilen Bulgular

Ogretmen, siirecin biitiiniine yonelik olarak senaryolarm &grencilerin ilgisini gektigini,
onlar1 derse karsi motive ettigini, derse katilmayan &grencilerin dahi soru sormaya ve cevap
vermeye istekli hale geldigini belirtmistir.

Ogretmen, dgrencilerin arastirma yaparak sonuca kendilerinin ulagmasinin onlari mutlu
ettigini ve kendilerine giivenmelerini sagladigini ifade etmistir. Ogrencilerin yaptiklari
sunumlarla ve sunum sonrasi yapilan tartismalarla konuyu arkadaglarma Oziimsettigini
eklemistir. Ogretmenin bu durumu yansitan ifadelerinden bazilar1 asagida sunulmustur.

“Ogrencilerin arastirma yapmak istemeyeceklerini, bu yonde aksamalar ¢ikacagin
diigiindiim aksine ok isteklivdiler. Ogrencilerin arastirma yapacaklart dokiimanlarin
swmifta olmast onlara biiyiik kolaylik sagladi. Bir¢ogu dersleri bu formatta islemeyi
istedi. Kendilerinin sonuca ulagmast onlart mutlu etti, basarabildigini yeni kesfeden
ogrenci sayist olduk¢a fazlaydh.

Arastirma  sonrast  gruplarin  yaptiklart  sunumlarda, boyle bir performans
beklemiyordum. Her grup adeta kendi konusunu sunuyla ve soru cevapla arkadaglarina
oziimsetti. Uyguladigimiz ¢alisma yapraklart ve test sorulari da siirecin verimli

2

gectiginin en biiyiik kaniti”.

Ogretmen, senaryo tabanli 6gretim etkinliklerinin daha verimli olabilmesi icin, bu tip
O0grenme ortamlarinin daha alt simiflarda olusturulmasi ve sorularla 6grenme siirecinin
zenginlestirilmesi gerektigini vurgulamistir. Siz senaryo tabanli 6grenme ortamlari tasarlamay1
diistinliyor musunuz?’ sorusuna karsilik bu yontemi kullanmak istemesine ragmen senaryo
yazmanin zor oldugunu belirtmistir. Ogretmenin asagidaki agiklamasindan bu durum daha net
olarak anlagilmaktadir.

“Bu bir sistem oldugu icin ogrenmenin temelden bdyle gelmesi gerekli. Altinci siniftan
hatta seviyeye gore dort ve besinci sinifta bile senaryolu 6gretime baslansa verim daha
da artacaktir. Ogrencileri yilsonunda yapilan sinava hazirlamada yetersiz. Bu simavlar
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icin ¢ok soru ¢ézmeye ihtiva¢ var. Bu yénde gelistirilebilir. Senaryolar hazir olsa bu
yontemi kullanmayi ¢ok isterim. Siz giinliik haberleri senaryo olarak kullanabilecegimi
soylediniz. Konuma uygun olaylar olunca kullanacagim”.

4. TARTISMA ve SONUC

Ogrenciler 6grenme ortamlarma farkli kaynaklardan edinebildikleri kavram yanilgilarmi
getirebilmektedirler. Bu calismada, “sekizinci sinif 6grencilerinin, kalitm konusundaki bilgi
eksikliklerinin ve kavram yanilgilarinin neler oldugu ve senaryo tabanli 6grenme siirecinin bu
problemleri gidermesi iizerindeki etkisi” arastirilmustir. Ogrencilerin ¢aprazlamaya ait on test
bulgularn incelendiginde, hicbirinin tam anlama seviyesinde cevap veremedigi, ‘olasilik belirtir’
seklinde kismi aciklamalar yapabildikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin caprazlamayi, dollenme ya
da tozlagma ile olabilecek bireylerin kalitsal 6zelliklerinin olasiliklar1 olarak tanimlamadan,
sadece olasilik olarak ifade etmeleri c¢aprazlamanin nasil yapildiginin ya da ne oldugunun
temelini anlamadan matematiksel igslem olarak algiladiklar1 seklinde yorumlanabilir. Tatman’in
(2008) biyoloji 6gretmeni adaylari ile yiirittigii ¢alismada adaylarin, dolleri gaprazlamadan
ortaya ¢ikabilecek yavru bireylerin genetik oranlarin1 tahmin ederek yazmaya calistiklar: tespit
edilmigtir. Bu durum 6gretmenlerin ¢aprazlamayi kavramsal olarak agiklamadan matematiksel
hesaplamalara dayali olarak Ogrettiklerini  diisiindiirmektedir. Ogrencilerin ~ 6gretmen
adaylarininkine benzer yanilgi ve bilgi eksikliklerine sahip olmasi da, 6grencilerin bu yanilgilari
ogretmenlerinden almis olabilecekleri ihtimaline dikkat ¢ekmektedir (Westbrook ve Marek,
1991; Calik ve Ayas, 2005; Saka vd., 2006).

Ogrencilerin &n testte caprazlamayi, “anne ve babanin DNA’larinin yer degistirmesidir”
seklinde ifade etmeleri ise mayoz boliinme sirasinda homolog kromozomlar arasindaki gen alis
verisini, DNA’larin yer degistirmesi olarak hatirladigi seklinde yorumlanabilir. Ogrenci
miilakatlart da bu durumu destekleyen bulgular1 ortaya koymaktadir. Caprazlama “atom
yiiklerinin hesaplanmasidir” ifadesini kullanan oOgrencilerin, anyon ve katyonlarin bilesik
olustururken yiikk denkliginin saglanmasi ile bu kavrami karigtirmig olabilecekleri
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin “capraziama, atom yiiklerinin hesaplanmasi ile ¢aprazlama
madde yapmaktir. Iki ayri maddeden yeni madde olur. Bazi maddeler yiik almak ister, bazilar
da vermek ister. Iste bunlar capraz yiik verir, buna denir”, seklindeki agiklamalar1 da bu
diisiinceyi desteklemektedir. Ogrencilerin bazilarmin caprazlama kavramini, genotiplerin
tizerinde yapilan sayisal islemler sirasinda kullanilan “X” semboliinden dolay1 “carpma islemi”
olarak ifade ettikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin gerekceleri disinda, 6gretim ortamlarinda
caprazlamanin ne oldugunun fazla irdelenmemesinin de bu tip karmasalara sebep olabilecegi
diisiiniilebilir. Saka ve Akdeniz’in (2006) fen bilgisi 6gretmen adaylar ile yiiriittiikleri ¢aligma
bulgulari, adaylarin ¢aprazlama terimini hep duyduklarii ama net bir agiklamasini
yapamadiklarini, ¢caprazlandi derken kagit lizerinde karakterleri bilinen iki canlinin 6zelliklerini
caprazlayarak yeni olusabilecek canlinin Gzelliklerini tahmin edebilme olarak diisiindiiklerini
ortaya koymaktadir.

Mendel’in bezelyeleri nasil ¢aprazladigi ile ilgili olarak uygulama 6ncesinde 6grencilerin
tam anlama seviyesinde aciklama yapamadig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin ‘bezelyeleri ¢apraz
dizdi’ agiklamasindan, bu olay1 ¢ok basit ve makroskobik seviyede diisiindiikleri, kavramlari
mikroskobik diizeyde agiklayamadiklar1 ya da kavram karmasasi yasadiklari sdylenebilir
(Duncan, Rogat ve Yarden, 2009). Enrique ve Enrique’nin (2000), Saka’nin (2006) calisma
bulgular1 da bu durumu desteklemektedir. Ogrencilerin ¢aprazlama kavramui ile ilgili
tanimlamalar1 dikkate alindiginda, bu soruya verdikleri cevaplar sasirtict goriilmemektedir.

Ogrencilerin fenotip, genotip, baskin gen ve ¢ekinik gen ile ilgili on test bulgular
incelendiginde, anne ve babanin fenotiplerini kullanarak yeni déllerin 6zelliklerini belirlemek
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yerine, ‘anne ve babanin 6zellikleri ¢ocuklara gecer’, ‘caprazlama sonucu olusur’, ‘anne ve
babanin genleri farklidir’ ve ‘kromozomlar: farkli olabilir’ seklinde kismi cevaplar verdikleri
goriilmiistiir. Ogrencilerin, bazi durumlarda zihinlerindeki hatirlatic1 bilgileri birlestiremeden
kismi aciklamalar yapabildikleri belirtilmektedir (Chi, 2005). Ogrencilerin ayni cinsiyette olan
bireylerin birbirinden kalittim almasi gerektigini inanigina dayanarak ‘kiz ¢ocugun anneden,
erkek cocugun babadan kaliim aldigi’ inancina sahip olduklar gorilmiistiir. Yiriitilen
miilakatlarda ogrenciler bu durumu desteklemek igin “ben babama, ablam anneme benziyor
ornegini” vermislerdir. Ogrencilerin bazilari, ¢ocuklari anne diinyaya getirdigi i¢in gocugun
anneden kalitim almasi gerektigini belirtmislerdir. Ogrencilerin bu agiklamalar1 giinliik
yasantilarina dayali ve bilimsellikten uzak oldugu icin “baslangic mental model” icinde
siniflandirilmaktadir (Orcajo ve Aznar, 2005). Ogrencilerden bazilari ise hormonlarin ya da
besinlerin kalitimin belirlenmesinde etkili oldugunu ifade etmislerdir. Benzer bulgular Chin ve
Teou’nun (2010) ilkoégretim 1. kademe 6grencileriyle yiiriittiigii calismada da ortaya konmustur.
Ogrencilerin hormonlari, genetik kontrolden bagimsiz bir varlik olarak diisiindiikleri
belirtilmistir. Ogrencilerin yasantilar1 sonucu deneyim kazandiklar1 olaylari, bilimsel ve
degismez bir gercekmis gibi kabullenmeleri kavram yanilgilarinin olusum nedenlerinden biri
olarak belirtilmektedir (Soyibo, 1995). Bir biitiiniin pargalari1 dogru olarak bilinmeden, biitiiniin
tanmimlanmasi oldukga zor olmaktadir (Ramadas ve Bhabha, 1996). Ogrenciler, kalitim konusu
ile ilgili alt kavramlari Ogrenemedikleri igin olaym biitiininii anlayamadiklari ve ilgili
problemleri ¢6zemedikleri sdylenebilir.

STO siirecinden sonra oOgrencilerin caprazlama kavrami ile Mendel’in bezelyeleri
caprazlamasi sorularina verdikleri cevaplar incelendiginde, yanilgili bilgilerini diizelttikleri, tam
anlama seviyesindeki agiklamalarin oranimin Dbelirgin derecede yiikseldigi gorilmiistiir.
Ogrenciler, fenotip, genotip, baskin gen, ¢ekinik gen kavramlarimi da dogru ifade etmislerdir.
Anne ve babanin genotipleri dogrultusunda dogabilecek cocuklarin fenotip ve genotiplerini
belirleyenlerin oranm1 0%’dan, 85%’e yiikselmistir. Ogrenme siirecinde ‘Ama Neden Ben
Anneme, Babama Benzemiyorum Hakim Amca?’ isimli senaryoda, ‘Ozge-Bahadir ¢ifti mavi
renkli gozlere sahip olsaydi, Samet’in sahip olabilecegi gbz rengini nasil agiklardiniz?’
yapilandirilmis problemi ¢dziilmeye calisilmuistir. Ogrenciler gruplara ayrilmis, problemin
¢oziimiine yonelik arastirma yapmis ve elde ettigi bilgileri sentezleyerek akranlarini ikna etmek
icin sunumlar hazirlamiglardir. Bu siirecin bireysel 6grenmeyi destekledigi soylenebilir. Miilakat
bulgular1 da fon kartonu iizerinde siyah gozlii anne ile mavi gozlii babaya ait ¢ocuklarin goz
renklerinin ne olacagini buldurmaya yonelik hazirlanan oyunun g¢ok eglenceli ve Ogretici
oldugunu ortaya koymustur. Inceleme ve sunum hazirlama siirecinde grup iiyelerinin fikir alis
veriginde bulunmasinin 6grenmeyi destekledigi ve bilgilerin kaliciligimi arttirdigi da tespit
edilmistir.

STO siirecinin, bilginin bir kaynaktan alinarak dogrudan kullanilmasima izin
vermemesinin de anlamli 6grenmeyi artirmis olabilecegi sdylenebilir. Ogrencilerin bireysel
miilakatlarda ‘konular1 biz ¢esitli kaynaklardan arastirarak bulduk ve raporumuzu hazirlarken
ogrendik, evde calisiriz diyemedik, dersi derste 6grendik’ seklinde yaptiklart agiklamalar bu
diisiinceyi desteklemektedir. Siire¢ ve akran iknasi bilginin Oziimsenerek Ogrenilmesini
saglamistir. Ogrencinin 6grenme siirecinden zevk almasinin motivasyonu artirdig1 sdylenebilir.
Ogretim siirecinin grup calismasi seklinde yiiriitiilmesi &grencilerin 6z giivenlerinin artmasina
katki saglamistir. Is birligine dayali 6grenmenin, gruptaki her bireyin katkisini gerektirdiginden
ogrencilerin 6zsayg1 ve 0z yeterlilik duygularimi gelistirmelerine yardim ettigi belirtilmektedir
(Senemoglu, 2005). Sinif 6gretmeni de 6grencilerin siiregte istekli olarak arastirma yaptiklarini
ve sunumlarini zevkle hazirladiklarini belirtmistir.

Ozetle, STO siireci dgrenciyi arastirma ve inceleme yapmaya yonelterek, siirece aktif
qlarak katilmalarina olanak saglamis ve Ogrenciler, 6grenme siirecinden zevk almiglardir.
Ogrencinin, elde ettigi bilgileri analiz edip, arkadaslarini ikna edecek sekilde bir sentez
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yapmasinin anlamli 6grenmenin saglanmasi tizerinde etkili oldugu sdylenebilir. Senaryolari
ortaklasa degerlendiren Ogrencilerde, birlikte bir sonuca ulagabilme algis1 giiclenmis ve her
Ogrencinin kendine olan giiveni artmistir.

Hiicre boliinmeleri, iireme ve kalitim konular1 6grenciler i¢in zor algilanan konulardan
bazilaridir. Bu konularm &gretiminde Ogrencinin aktif katilmimin arttirildigt  6gretim
yontemlerinin kullanilmas1 Onerilmektedir (Sesli ve Kara, 2012). Senaryolar, bu anlamda
kullanilabilecek dgretim materyalinden biridir. Ogretmenle yapilan miilakat dogrultusunda, STO
yaklagimindan Ogretmenlerin yeterince haberdar olmadiklari anlagilmistir. ST 6grenmenin ne
oldugu konusunda hizmet Oncesinde, Ogretmen adaylarimin gerekli egitimi almalar ve is
basindaki 6gretmenlerin bilgilendirilmesi i¢in de hizmet i¢i egitim kurslarinin diizenlenmesi
onerilmektedir. Ogretmenlerin kullamimma yonelik, Milli Egitim Bakanhiginin destegi ile
olusturulacak komisyonlar tarafindan senaryolar hazirlanabilir. Ogretmenler de, giinliik
gazetelerden uygun senaryolart olusturup, deney yapma olasiligi diisiik, anlatim y&ntemini
siklikla kullandiklar1 fen konularinda STO yaklasimu kullanilabilirler. STO yaklasiminin
kullanildigr farkli caligmalar, yaklasimin avantaj ve dezavantajlari hakkinda daha detayl
bilgilerin elde edilmesine katki saglayacaktir.
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Extended Abstract

Our life is increasingly being driven by the developments of the gene technology each passing day.
It is hard to think of a society whose members are not informed about these developments. Basic
knowledge is necessary in order to appreciate the news and research about genetics and inheritance from
the popular media, such as TV, radio, newspaper and magazines. It is also a necessity for students who
may take ethic, social and educational decisions in the future. Despite its importance, genetics and
inheritance are generally regarded as a difficult subject by teachers and students. There are several studies
revealing students misconceptions about the genetics and human inheritance from primary school to the
university. This means that primary level is very important to construct meaningful learning about these
subjects and also to prevent the transmission of misconception to the following education levels.

Lots of techniques and approaches were introduced to remedy students’ misconception such as,
conceptual change text, concept maps, drama, cooperative learning, problem based learning, learning
cycle etc. Computer based teaching is mostly used method to overcome students’ misconceptions about
the genetics and the inheritance. But computer hardware of most of the schools never mind in the cities or
villages is poor. In this study scenario-based learning approach was used to overcome students learning
problems. In simple terms, scenario-based learning is learning that occurs in a context, situation, or social
framework. This approach emphasize that learning is not independent from daily life. During the learning
process students learn from experiences, work together to solve problems and to persuade their peers.
Students begin to learning with their own knowledge, gather information from different resources and they
are responsible from both their own learning and their peer learning.

The aim of this study is to determine the prior-knowledge of the students about the inheritance and
to examine the effects of scenario-based learning approach to overcome students’ misconceptions. During
the study both qualitative and quantitative data were collected to assess the conceptual changing and
effectiveness of the intervention. Based on the nature of the research problem, the mixed methodology was
selected. The sample of the study consisted of 40 8th grade students from one primary School in Giresun.
The research was completed in four weeks. But the experimental session were held two hours a week for
two weeks.

A test which had five open ended question was used to determine students’ knowledge. Two of
them related with inheritance and three of them related with genetics. In this study, the findings of two
question related with inheritance were given. The test was administered before and after the instructions.
The answers of the questions were categorized according to their correctness.

After the instruction period, students and the teacher were interviewed about their answers given in
the pre and post test and also to identify the effectives of the treatment. The interviews were completed in
15-20 minutes and were recorded with permissions of the students. By analyzing the whole interviews, the
base of students’ conceptual knowledge and the feelings about their personal development based on the
treatment were found.

At the end of the study, it was found that the 8th class students in primary schools had
misconceptions about inheritance. After the treatment, it was seen that there was a significant difference
between students’ responses of pre and post tests. The ratios of the correct answers increased after the
intervention. These results may be interpreted as scenario-based learning is effective to overcome the
deficiency of knowledge and to remove misconceptions of the students. Students also mentioned that
scenario and acting as an investigator attracted the attention of the students and facilitated their learning.
The process forced them to research and to make a decision. They also indicated that the process increased
their level of enjoyment and deep learning. Inheritance is a difficult subject for the student but the students
took pleasure in learning this subject and this may have been lead to higher motivation and higher
achievement. Students worked together in a group and they stated that being involved in a group increased
their self-confidence, there were more interactions and so students achieved more clear conceptions on this
topic. The data of the teacher’s interview also supported students” answers. It can be said that scenario-
based learning has some advantages such as activating mentally, directing to researching, motivating to
learning, providing social communication.

As in many other studies, this study has shown that understanding the particular nature of matter
has vital importance for biology learning. While planning teaching of any subject teachers should
investigate pre-knowledge of students and choose suitable lesson materials or prepare his/her teaching
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material. Considering that the 8th grade students are still at concrete thinking level or at transition period,
teachers should concretized abstract content of biology subjects as much as possible. Activities where
subject is connected with daily life will be beneficial in attracting students’ attention to the subject. Also,
as the activities supporting group work encourage students to attend the lesson with exchange of views,
this would provide students with the opportunity to think over the concepts much more. In scenario-based
learning process, students experience with the real events in the class, work in a group and make decision.
But this approach is not familiar for teachers. In-service courses should be designed for teachers to
introduce this learning approach. Preparing a scenario is a difficult task; at this point teachers can use real
news from newspaper, television or magazine. This approach may be used for different science subjects
which teachers mostly prefer didactic methods to teach.
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