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Children and Architecture:
Architectural Design Education for Young Children

Dilek ACER™

OZ: Bu arastirmanmn amaci, Amerikan kiiltiirinden Tiirk kiiltiiriine uyarlanmis olan Cocuk ve Mimarlik Ogretim
Programu iizerinde nitel bir inceleme yaparak bu programin Tiirk 6grencilerin tutumlari, davraniglart ve tasarim
becerilerinin gelisimi lizerindeki etkisini 6gretmen ve dgrenci gorliglerine dayali olarak incelemektir. Tiirkiye Bilimsel
ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK) tarafindan desteklenen “Tasarim Ogretimi Programu (Cocuklar ve
Mimarlik Ogretim Programi)'nin Tiirk Kiiltiirine Uyarlanmasi, Etkililigi Analizi ve Yaygmlastirilmas:” adhi ve
110K269 numaral1 bir proje kapsaminda yiiriitiilen bu ¢aligma, 2010-2013 yillar1 arasinda gerg¢eklestirilmistir. Cocuk
ve Mimarlik Ogretim Programi éncelikle Tiirk Kiiltiiriine uyarlanmis ve 6zgiin bir program haline doniistiiriilmiistiir.
Uyarlanan program 13 hafta boyunca orta sosyo-ekonomik diizeydeki bir ilkogretim okuluna devam eden 6-11 yas
arasindaki ¢ocuklara uygulanmistir. Uygulama sonrasinda 6gretmenlerden ve ¢ocuklardan programa iliskin goriisleri
alinmistir. Yapilan nitel analizler sonucunda Cocuklar ve Mimarlik Ogretim Programi’nin ¢ocuklarin sosyal, duygusal
ve biligsel gelisimleri agisindan ve tasarim becerilerini gelistirmede etkili ve yararli bir program oldugu sdylenebilir.

Anahtar sozciikler: ¢ocuklar, mimarlik, tasarim, egitim

ABSTRACT: The purpose of this research was to conduct a qualitative study of the Children and Architecture
Education Program carried out among middle-class primary school students aged six to eleven years old studying near
Ankara,the capital city of the Republic of Turkey, and to investigate the effects of this program on these students’
attitudes, behaviors and design skills. This study was part of a larger project, "The Adaptation into Turkish Culture of
the Design Education Program (Architecture and Education Program for Children), Analysis of Its Effectiveness and
Extending the Use of the Program” (Project No. 110K269), funded by the Scientific and Technological Research
Council of Turkey between 2010 to 2013. The Children and Architecture Education Program was first adapted for use
in the Turkish culture from a model used in the United States. The adapted program was offered for thirteen weeks.
Opinions on the program were collected from both teachers and children. Following qualitative analyses, results
suggest the Children and Architecture Education Program is an effective and useful tool for social, emotional and
cognitive development of children as well as for the development of students design skills.
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1. GIRIS

Hi¢ kuskusuz insanlar ev olarak adlandirdigimiz yapili bir mimari ¢evrede yasamaktadir.
Ister kirsalda ister sehirde olsun mimarlik; yasamimiz iizerinde bu kadar etkiye sahipken, gevreyi
ve mimarligi anlamamiza yardimer olabilecek okul programlarinda ¢ok az yer bulabilmektedir.
Oysaki ¢ocuklara i¢cinde yasadiklar1 ¢evreyi sorgulama ve yasayacagi yeri segcmeye yonelik en
azindan temel becerilerin saglanmas1 6nem tasimaktadir.

Bu ¢alisma 2013 yilinda sonuglandirilmis ve TUBITAK tarafindan desteklenmis olan 110K269 Numarali projeye ait
ciktilarin bir kismini icermektedir.
Dog. Dr. Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Fakiiltesi, [lkogretim Boliimii, Ankara-Tiirkiye, dacer@ankara.edu.tr
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Mimarlik; okul programina kolaylikla biitiinlestirilebilecek bir alandir. Mimarligin okul
programlarinda ayri bir ders olarak yer almasinin yerine sanat, matematik, teknoloji, tarih vb.
diger disiplinlerle iliskilendirilerek verilmesi 6nemlidir. Bu, ¢ocuklarin diinyay1 bir biitiin olarak
anlayabilmelerini saglayacaktir. Ayn1 zamanda farkli bakis acilariyla problem ¢ozebileceklerdir
(Hanch-Hansen, 2010).

Cocuklar mimarlig1 ne kadar erken yasta kesfederlerse, okul bahgesi, oyun alanlar1 ve
mabhalle gibi kendilerine ait ¢evreleri doniistiirme sansina sahip olabilir. Cilinkii ¢ocuklar iginde
yasadiklart ¢evreye iliskin ciddiye alinmasi gereken essiz bir bilgiye sahiptirler (Laaksonen,
2006; Svennberg, 2006).

1.1. Cocuklar icin Mimarhk Egitimi

Cocuklar i¢in mimarlik calismalarinin amaci ¢ocuklarin yasadiklart ¢evrenin farkinda
olmalar1 ve onlarda kent ve yapili c¢evre bilincinin olusturulmasidir. Amerika ve Avrupa
tilkelerinin bircogunda bu amagla mimarlar odalar1 ya da bagimsiz kurumlar tarafindan
siirdiiriilen ¢ocuklara ve genclere yonelik cesitli programlar ve atdlye ¢alismalar1 vardir. Ulkeler
gelistirdikleri bu ¢alismalar ile mimarlik egitimini tiim kesimlere ulastirmaya ¢aligmaktadirlar.
Bu etkinliklerin sayis1 giin gectikce artmakta, hatta birgok iilkenin wulusal miifredat
programlarinda mimarlik bir alan olarak yer almaktadir (Gokmen, Tasc1 ve Yilmaz, 2010).

Mimarlik egitimi, Ogrenenlere farkli bigcimlerde secenekler sunar. Yasanan gevreyi
gbzlemleme ve belgeleme, gecmis ve gelecege yolculuk, mimari sergileri ve mimarlari ziyaret,
mekanla oynamak ve hayal giiciinii sonsuz kullanmak c¢ocuklarin mimarlik egitiminde
kullanilabilecek etkinliklerden bazilaridir. Bunlara ek olarak cocuklar bu siiregte farkli
materyaller kullanarak plan, tasarim, boyama, ¢izim, ilging detaylar1 ve hayali diinyalarinin
modelini yapma gibi ¢alismalar yapar (Trogler, 1972). Bunlara ek olarak ¢ocuklar, mimarlarla
birlikte ger¢ek bir planlama ve tasarim gorevinde yer alabilir, ¢evreyi kendi amagclari ile
ilintilendirerek, kendi beden oOlgiilerinde barmaklar ve ilging yapilar yapabilirler (Résénen,
2006).

Mimarlik egitiminde cocuklarin bedenlerini kullanarak mekéani hissetmeleri 6nemlidir.
Boylelikle mimarlik ¢ocuklar i¢in daha somut bir hal alir. Cocuklarin mimarlik ile
bulusabilecekleri yliriiyiisler, ziyaretler ve atolye caligmalar1 gibi etkinlikler diizenlenebilir.
Boylelikle cocuklar i¢inde yasadiklari sehre ait cok zengin fikirler {iretebilirler (Tardieu, 2006).

Mimarlik egitimi cocuklarin mekan duyusunu giiclendirir. Cocuklarin mekan algisi
yetiskinlerinkinden daha sezgiseldir. Ciinkii ¢ocuklar cevrelerinde olan her seyle ve onlar
kesfetmekle igten bir bi¢imde ilgilenirler. Bu siiregte, tim duyularmi kullanirlar. Mimarlik
egitimi yoluyla bu duyularn st diizeyde uyarilan ¢ocuklar merak ederek ve yaraticiliklari
desteklenerek icinde yasadiklar cevre ile derinlemesine ve duyarli iliskiler gelistirebilirler
(Meskanen, 2010).

Cocuklar mimarlik egitiminde {ist diizey zihinsel becerilerin kullanimi gerektiren 2 ve 3
boyutlu tasarimlar yapmaktadirlar. Tasarim ¢ocuklarin 2 ve 3 boyutlu ¢alismalarda deneme
yanilma yoluyla bir sorunu test ederek c¢dzmelerini saglar. Sorgulama araci olarak tasarim
egitimi giinlilk yasam ve okul programi arasinda g¢ocuklarin problem c¢ozerek baglantilar
kurmasina olanak tanir. Bunun sonucunda dgrenciler esnek, kendine giivenen ve gergek diinya
problemlerini kendi kendilerine ve baskalariyla isbirligi icinde ¢ozebilen bireyler
olabileceklerdir (Lowe ve Nobel, 1998).
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1.2. Diinyadaki Cocuk ve Mimarhk Uygulamalari

Mimari tasarim egitimi ¢evreyi insanlara daha goriiniir kilan, ¢ocuklar i¢in yenilikei bir
Ogrenim aracidir. Cocuklar i¢in mimari tasarim egitimi bugiin diinyanin pek cok iilkesinde farkli
yaklagimlarla da olsa uygulanmaktadir. Bunlardan bazilar asagida yer almaktadir.

1.2.1. Finlandiya

Finlandiya cocuklara ve genclere mimari egitimin verildigi baslica iilkelerden biridir.
Finlandiya’da c¢ocuklara yonelik mimarlik egitimi sanat egitiminin bir pargast olarak
verilmektedir. 3-6 yas grubunda c¢ocuklarin g¢evrelerini gbzlemleme ve analiz etmelerini
saglayarak dogaya ve cevresine saygi duyan bireyler olmalar1 amaglanmaktadir. Ilkokul,
ortaokul ve lise seviyesinde ise egitim programi; ¢evre ig¢in sorumluluk, iyi olus ve siirdiiriilebilir
gelecek, iletisim ve medya gibi farkli temalardan olusmaktadir. Amaclar ve igerik okulun
programiyla baglantili bir yapiya sahiptir (Résédnen, 2006). Finlandiya’da ¢ocuklara mimarlik
egitimi veren kuruluslardan biri 1993 yilinda kurulmus olan Arkki Cocuklar ve Gengler I¢in
Mimarlik Okulu’dur. Bu okulun amaci ¢ocuklar ve gengler i¢in mimarlik egitiminde yer alan
uygulamalar1 ve programlari iilke genelinde yayginlagtirmaktir. (Meskanen, 2010).

1.2.2. Amerika Birlesik Devletleri

Cocuklar i¢cin mimari tasarim egitim programlarindan biri The American Institute of
Architects (Amerikan Mimarlar Enstitiisii) kisa adiyla AIA’in 1980’li yillarda gelistirdigi
“Learning by Design” (Tasarimdan Ogrenme) adli programdir. Bu program okul ¢agina gelmis
cocuklar icin cevreyi sekillendiren unsurlar ile tasarim becerilerini iceren uygulamalar
gerceklestirir. Learning by Design programi nitelikli bir ¢evrenin yaratilmasi i¢in kapsamli bir
icerik sunar. Cocuklarin i¢inde yasadiklart ¢evreye yonelik uygulamali etkinlikler yoluyla
derinlemesine bir alg1 gelistirerek, tasarim ve ¢evresel karar verme siireclerini kesfetmelerini
saglar (Sandler, 1989).

Cocuklara yonelik mimarhik egitimi baz1 iilkelerde de proje tabanli olarak
yiriitiilmektedir. Bunlardan bir tanesi 2008 yilinda Teksas eyaletinin San Antonio kentinde
gerceklestirilmis olan KIDS projesidir. Proje ekibi ilkokul dgretmenleri, mimarlar, sanat¢ilar ve
mimarlik yiliksek lisans 6grencilerinden olusturulmustur. KIDS projesinin temel amact gocukta
yapilt cevrenin giindelik yasamindaki roliine iliskin farkindalik diizeyini artirmaktir. Genel
hedefleri ise ¢ocuklara mimari tasarim siirecine ve kentsel mekana iligkin bir takdir duygusu
kazandirmak, ¢izimler ve maketler araciligiyla gozlemleme, uygulamali matematik,
Olgeklendirme ve yapi/insaat konularinda beceriler kazandirmak olarak siralanabilir (Tekkaya
Poursani, 2009).

1.3. Cocuk ve Mimarhik Ogretim Programi

Taylor ve Vlastos tarafindan gelistirilmis olan Cocuklar i¢in Mimari Tasarim Ogretim
Programi; anaokulundan lise ¢agia kadar olan ¢ocuklara, dgretmenlere, ebeveynlere ve okul
yoneticilerine, mimarliga iligkin bilgi ve becerileri kazandirarak, onlar1 i¢inde bulunduklari
egitim mekanlarinm1 kendilerinin tasarlayabildigi, icinde yasadiklar1 kiiltiirel ve dogal diinyaya
duyarli bireyler haline getirmeyi amaglayan ve Amerika Birlesik Devletlerinde 30 kiisur yildir
uygulanan, ¢oklu zekaya dayali, disiplinler arasi bir programdir (Taylor ve Vlastos,1983; Taylor,
Vlastos ve Marshall, 1991; Taylor, 1993). Cocuklar i¢in Mimari Tasarim Ogretim Programi ayn1
zamanda gorsel diistinme yoluyla 6grenme, problem ¢ézme, yaratici diisiinme, grup etkilesimi ve
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iletisim becerilerinin gelistirilmesine iligkin siiregleri icermekte ve ¢ocuklarin ozgiiven
kazanmasini saglamaktadir (Taylor, Vlastos ve Marshall, 1991). Bunun yani sira program, hem
ogretmenlerin hem de c¢ocuklarin yorumlama ve iliski kurma becerilerini gelistirerek, icinde
bulunduklari ortamlari pozitif yonde donistiirebilmelerine olanak vermektedir (Taylor, 1989).
Cocuklar igin Mimari Tasarrm Ogretim Programi, 2010-2013 yillar1 arasinda Tiirkiye Bilimsel
ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK) tarafindan desteklenen bir proje kapsaminda
cocuk gelisimi, okul 6ncesi egitimi, program gelistirme ve 6l¢me degerlendirme uzmanlari ile
mimarlarin yer aldigi uzman bir ekip tarafindan Tirk kiiltlirline uyarlanmis ve uyarlanan
programin etkililigi deneysel olarak kanitlanmistir. Deneysel calismalar kapsaminda yapilan
istatistiksel analizler; tasarim becerilerinin gelisimi agisindan deney ve kontrol gruplari arasinda
tim simif/yas (okul oncesi-ilkogretim 5. sinif/ 6-11 yas) dizeylerindeki deney gruplarimn lehine
manidar farklar oldugunu gostermistir. Buna gore Mimari Tasarim Ogretimi Programi’nin,
tasarim becerilerini gelistirmede etkili ve ¢ocuklarin sosyal, duygusal ve biligsel gelisimleri
acisindan yararlt bir program oldugu belirlenmistir. Tiirk Kiiltlirline uyarlanan program 13
oturumdan olugmakta ve her bir oturum ortalama dort ila bes etkinlik igermektedir.

1.3.1. Cocuk ve Mimarlhk Ogretim Programi’nda yer alan oturumlar
Ellerim, dokunus ve dokular

Bu oturum c¢ocuklarin, ellerin islevini anlamaya calistiklar, elleriyle yapabildiklerini
kesfederek, icinde yasadiklar1 sehre ait bir yapinin dokusunu kolaj ¢alismasi ile olusturmalariin
amagclandig1 bir oturumdur.

Gorme bigcimleri

Bu oturumda c¢ocuklarin biitiin ve pargay1 kesfetmeleri, diinyaya farkli bakis agilarimn
katabilmeleri saglanarak, kendilerini ve hayallerini yansitan bir oda tasarlamalari amaglanmistir.

Noktadan cizgiye

Cocuklarin nokta ve cizgileri kullanarak evleri ile okullar1 arasindaki dikkatlerini ¢eken
mimari yapilar kroki tizerinde gosterdikleri bir oturumdur.

Mikado’nun popleri ile ¢izgi, yiizey ve mekan

Bu oturumda performans gorevi olarak ¢ocuklar farkli sekillerde kesilmis renkli kagitlari
kullanarak bir sehir/kasaba maketi tasarlamislardir. Tasarim 6ncesinde bir 1sinma etkinligi olarak
cocuklar ciftler halinde karsilikli es olarak Mikado’nun ¢oplerini isaret parmaklarinin ucunda
dengede tutarak, ellerinden diisiirmemeye ¢alisarak dans etmislerdir.
Dogadaki yiizeyler ve mekanlar

Bu oturumda dogada bulunan canli ve cansiz nesnelerle benzer olan mimari yapilar,

gorseller tizerinden kargilastirilmistir. Daha sonra ¢ocuklar renkli ve tiiylil telleri egip biikerek
dogadaki bir organik formu olusturmaya ¢aligmiglardir.

Bu fotografin kalbi neresi?
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Bu oturumda cocuklara gosterilen mimari yapilara ait fotograflarin kalbini (en can
alici/dikkat ¢eken noktasini) bulmalari, bu noktalarin kisilerin bakis agisina gore degisebilecegi
tartigilmis sonrasinda mimari yapilara ait fotograflarin kalbini gdsteren ¢izimler yapmiglardir.

Barinak

Bu oturumda cocuklara farkli hayvanlarin yasadiklar1 barinak fotograflart gosterilerek,
barmaklarin, i¢inde yasayan hayvanin ihtiyaclariyla birebir uyumlu oldugu gézlemlenmistir.
Daha sonra c¢ocuklar sectikleri bir canli tiirliniin ihtiyaglarini yansitan bir barinak
tasarlamiglardir.

SRS

. X NG D7
Fotograf 1: Barinak tasarlarken (6 yas) Fotograf 2: Barinak tasarimi (6 yas)

Yap bilesenleri

Cocuklar bu oturumda kendi bedenleriyle yapabildiklerini bir yapinin bilesenleri olan,
duvar, gati, pencere, kap1 vb. elemanlar ile iliskilendirmislerdir. Bu siiregte yap1 bilesenlerinin
islevini tartisma olanagi bulmuslardir.

Bir yap: ol

Bu oturumda ¢ocuklar bedenlerini kullanarak siitun, kemer, kubbe, besik tonoz gibi
mimari yapilar1 canlandirmislardir. Canlandirma sirasinda itme, germe, basing gibi kavramlar
bedenleri araciligiyla deneyimlediklerinden mimari yapinin islevini de kesfedebilmislerdir. Daha
sonra bu mimari yapilarin taslak ¢izimlerini yapmislardir.

Benim Ayasofya’m, benim Selimiye’m

Bu oturumda c¢ocuklar Ayasofya ve Selimiye Camii’lerini ve mimarlarini tanimislardir.
Sonrasinda iglerinden kendi sectikleri bir camiyi kendileri tasarlayarak bastan yorumlamislardir.

Fotograf 3: Minare tasarlarken (8 yas)
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Koprii
Cocuklar bu oturumda dogal ve yapili, lilkemizde ve diinyada bulunan pek ¢ok koprii

cesidini duvara yansiyan gorseller iizerinden gorerek tanimislardir. Sonrasinda kendilerine
verilen malzemeler dogrultusunda saglam ve estetik bir goriiniime sahip kopriiler tasarlamisladir.

Okulum

Bu oturumda ¢ocuklar okullarinda olmasimi istedikleri degisiklikleri diisiiniip tartigarak
hayallerindeki okullar1 tasarlamislardir.

A s &
Fotograf 4: Okul tasarimi (9 yas)

Baslangi¢ olarak sehir/kasaba

Bu oturumda c¢ocuklar iginde yasadiklart sehri sorgulamistir. Yasadigimiz sehirde
begendiklerimiz ve begenmediklerimiz tartisilmig, hayalimizdeki sehir bastan tasarlanmigtir
(Acer ve Gozen, 2013).

Bu aragtirmanin amaci, Amerikan kiiltiiriinden Tiirk kiiltiiriine uyarlanmis olan Cocuklar
ve Mimarlik Ogretim Programi iizerinde nitel bir inceleme yaparak bu progranmn Tiirk
ogrencilerin tutumlari, davraniglari ve tasarim becerilerinin gelisimi tizerindeki etkisini 6gretmen
goriislerine dayali olarak incelemektir. Bu gercevede;

e Program kapsaminda olusturulan tasarim iirlinlerine iligkin Ogretmenlerin goriisleri
nelerdir?

e Programin islevine ve tasarim becerilerinin gelisimine katkisina iligkin &grencilerin
goriisleri nelerdir? sorularina yanit aranmustir.

2. YONTEM

Bu arastirma; Tiirk kiiltiiriine uyarlanan Cocuklar i¢in Mimari Tasarim Ogretim
Programi’nin islerliginin, islevinin ve dgrencilerin tutum, davranig ve performanslarina etkisinin
programin uygulandigi 6grencilerin 6gretmenlerinin degerlendirme, goriis ve goézlemlerine
dayali olarak bir durum g¢aligmasi ¢ergevesinde ele alindigi nitel bir aragtirmadir.

Durum c¢alismasi, bilimsel sorulara yanit aramada kullanilan, bir ya da daha fazla olayin,
ortamin, programin, sosyal grubun ya da diger birbirine bagli sistemlerin derinlemesine
incelendigi ayirt edici bir yaklagim olarak goriilmektedir (McMillan, 2000). Durum calismast
ayni zamanda, giincel bir olguyu kendi gergekligi i¢inde ¢alisan ve birden fazla veri kaynaginin
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oldugu durumlarda kullanilan bir aragtirma yontemi olarak da nitelendirilmektedir (Yin, 2002).
Bu ¢alisma kapsaminda Tiirk kiiltiiriine uyarlanan 6gretim programinin etkililigi;
e birden fazla veri kaynagina dayal1 ve
e odak grup goriismeleri kapsaminda Ogrencilerin tasarim becerilerinin gelisiminin
derinlemesine incelendigi bir durum olarak ele alinip incelenmistir.

2.1. Calisma Grubu

Bu arastirmada veri kaynag olarak; TUBITAK tarafindan 2010-2013 yillar1 arasinda
desteklenen “Tasarim Ogretimi Programi (Mimarlik ve Cocuk Ogretim Programi)'min Tiirk
Kiiltiiriine Uyarlanmasi, Etkililigi Analizi ve Yayginlastirilmasi”(Proje No:110K269) adl1 proje
kapsaminda, Tiirk kiiltiiriine uyarlanan Cocuk ve Mimarlik Ogretim Programi’nin uygulandig
okul dncesi ve ilkdgretim 1-5. simif diizeylerinde 6grenim goren 6-11 yas grubu 6grencilerin
goriislerin belirlenmesi amaciyla hazirlanan ankette yer alan sorular1 bireysel ve yazili olarak
yanitlayabilmeleri igin 2. sinif diizeyinden itibaren ulagilabilen toplam 123 6grenci de ¢alisma
grubuna dahil edilmis, 6 ve 7 yas diizeyindeki dgrenciler bu uygulamanin disinda birakilmusgtir.

Sozii edilen proje kapsaminda, uyarlanmis program, Ankara ili merkez ilgesinde orta
sosyoekonomik diizeyi temsil eden resmi ilkdgretim okullart arasindan tesadiifi 6rnekleme
yoluyla belirlenen bir ilkogretim okulunun okuldncesi/6 yas ve ilkdgretim 1-5. simf/7-11 yas
diizeylerinden her birinden tesadiifi olarak secilen birer subesinde uygulanmistir. Her bir subede
yer alan Ogrencilerin smif/yas diizeyine ve cinsiyete gore dagilimina Tablo 1’de yer
verilmektedir.

Tablo 1: Tasarim 6gretimi programimin uygulandigi 6grencilerin simif/yas diizeyine ve cinsiyete gore
dagilim

Simif/Yas Diizeyi K E Toplam
Okuldncesi/6 yas 8 13 21
1.smif/7yas 13 15 28
2.smif/8 yas 9 18 27
3.smif/9 yas 14 15 29
4.s1f/10 yas 18 16 34
S.smf/11 yas 21 17 38
Toplam 177

Arastirma sorularina yanit bulmak iizere ilk veri kaynagi olarak, yukaridaki tabloda
dagilimi verilen her bir simif/yas diizeyindeki 18 Ogrencinin ogretmenlerinden, odak grup
goriismeleri dahilinde cocuklarin ortaya koyduklar1 tasarim dirlinleri konusundaki goriislerini
sunmalar1 istenmistir.

2.2. Siire¢

2.2.1. Projeyi uygulayanlar

Programda yer alan oturumlar, ¢ocuk ve mimarlik ¢alismalar1 konusunda yurt disinda 1 yil
stire ile doktora sonrasi egitimi almis olan proje yiiriitiiclisii ile proje yiiriitiiciisli tarafindan
haftada 1 saat ve toplam 16 hafta boyunca egitim verilmis olan Cocuk Gelisimi mezunu, ayni
zamanda Psikolojik Danisma ve Rehberlik programinda yiiksek lisans yapan bir bursiyer olmak
iizere 2 kisi Onciiliigiinde gerceklestirilmistir.
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2.2.2. Ortam

Okuloncesi grup icin etkinlikler anasinifi ortaminda uygulanmigtir. Siif mekan1 oldukga
genistir ve ¢ocuklarin rahatlikla ve dzgiirce ¢alisabilecekleri oturma diizenine sahiptir. ilkokul 1.
ve 5. smif diizeylerinde de; yine etkinlikler subelere ait sinif ortaminda gergeklestirilmistir.
Oturma diizeni geleneksel bigimde olan; bir bagka anlatimla, 6grencilerin birbirinin yiiziini
goremeyecek sekilde, masalarin arka arkaya siralandigi diizene sahip siniflarda bir takim
diizenlemelere gidilmistir. 2 ya da 3 masa birlestirilerek biiyiik bir ¢aligma alani olusturulup, bu
masanin etrafina 3 ya da 4 ¢ocugun oturmasi saglanarak, sosyal bir etkilesim ve iletisimin etkin
oldugu bir atdlye ortami havasinda etkinliklerini gerceklestirmeleri saglanmistir.

2.2.3. Oturumlarin Uygulanmasti

Oturumlarin igerigi her yas diizeyi i¢in ayn1 uygulanmistir. Sadece 6zellikle okuloncesi
diizeyi basta olmak iizere daha kiiciik yastaki ¢ocuklarin ¢aligmalarini, yas gruplarina uygun
(6rnegin; silikon tabancasi yerine tutkal, maket kartonu yerine strafor kopiik gibi malzemeler
verilerek) daha basit malzemelerle ve fazla detaya girmelerini gerektirecek beklentilerden uzak
gerceklestirmelerine olanak taninmustir.

2.2.4. Siire

Oturumlarin ortalama siiresi okuldncesi yas diizeyinde 60 dakika, 1. ve 3. smif
diizeylerinde 75 dakika, 4. ve 5. Sinif diizeylerinde de 90 dakika stirmiistiir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

2.3.1. Ogrencilerin tasarim iiriinlerine iliskin égretmen Qoriisleri

Ogretmenlerin, programin uygulama siirecine, c¢ocuklarin ortaya koyduklari tasarim
tiriinlerine, &gretim siiresince ¢ocuklarin davranmiglarindaki degisime ve Ogretim programinin
sosyal etkilerine iligkin goriislerini elde etme siirecinde, odak grup goriismelerine dayali olarak
sistematik bir veri toplama teknigi olan anket tekniginden yararlanilmistir. Ogretmenlerden
goriis almak iizere "Ogretmenlerin Ogrencilerinin Mimari Tasarim Portfolyolarina Iliskin
Goriiglerini Belirleme Anketi" geligtirilmistir.

2.3.2. Mimari tasarim égretim programina iligkin égrenci Qoriisleri

Katilmis olduklart Mimari Tasarim Ogretim Programi'na iliskin goriislerini almak
amaciyla 2. simif diizeyinden itibaren 6grencilere uygulanmasi amaciyla "Ogrencilerin Mimari
Tasarim Ogretim Programina lliskin Goriiglerini Belirleme Anketi” gelistirilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Calisma kapsaminda elde edilen nitel veriler {izerinde betimsel ¢oziimleme ve igerik
¢oziimlemesi gergeklestirilmigtir. Betimsel ¢6ziimleme, incelenen igerigi ¢arpici bir bigimde
yansitmak amaciyla dogrudan alintilara yer verilen bir ¢oziimleme teknigidir. Bu tiir
cozlimlemede amag, elde edilen bulgular diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde okuyucuya
sunmaktir. Bu amagla elde edilen veriler, 6nce sistematik ve agik bir bi¢imde betimlenir. Daha
sonra yapilan bu betimlemeler agiklanir, yorumlanir ve bir takim sonuglara ulasilir (Yildirim ve
Simsek, 2006). Icerik c¢oziimlemesi ise sdzel veya yazili verilerin, belirli bir amaca gore
siniflandirilmasi, 6zetlenmesi, belirli degisken veya kavramlarin 6lgiilmesi, bunlardan belirli bir
anlam ¢ikarilmasi igin taranarak kategorilere ayrilmasi bi¢iminde tanimlanmaktadir (Fox, 1969).



74 Dilek ACER

Bu calismada betimsel ¢oziimlemeler ve icerik ¢oziimlemeleri kapsaminda, odak grup
goriismelerinde kullanilmak iizere gelistirilen anketlerin uygulanmasiyla elde edilen 6gretmen
gorlisleri, Ogrencilerin tasarim iirlinlerine iliskin ¢arpict oldugu disiiniilen gorislerin
siniflandirilmasi, 6zetlenmesi ya da dogrudan alintilar biciminde verilmesi yoluyla aciklanmis ve
yorumlanmustir.

3. BULGULAR

3.1. Ogretmenlerin Ogrencilerin Tasarim Uriinlerine Yonelik Goriislerine iliskin
Bulgular

Her simif/yas diizeyinden iicer 6grenci olmak iizere toplam 18 &grencinin e-portfolyolari
programin tamamlanmasmin ardindan Ogretmenleri tarafindan incelenmis, &gretmenler
goriislerini, kendilerine sorulan ii¢ acik uclu soru kapsaminda bildirmislerdir. ilk soruya iliskin
Ogretmenler tarafindan verilen yanitlara Tablo 2°de yer verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin, 6grencilerinin mimari tasarim 6@retimi programmna katilmasi sonucunda
gosterdikleri davrams degisikliklerine iliskin goriisleri

Ogrencimin, bu 6gretim programina katildigindan beri £
su davrams degisikliklerini gosterdigini gozledim:

Kendini ifade etme becerisi ve kendine olan giiveni gelisti.
Yaraticiligi, hayal giicli ve el becerisi gelisti.

Cevreye olan ilgisi ve duyarlilig1 artt1.

Derse katilimi ve ders basarisi artti.

Bir ise baglama ve isi tamamlama azmi gelisti.

Grup c¢aligmalarinda sorumluluk paylasma becerisi gelisti.

NN WWO

Ogretmenlerin, bu 6gretim programina katildigindan beri 6grencilerinin sergiledigi
davranis degisikliklerine iligkin goriislerini iceren ifadeleri asagida drneklenmistir.

“Cevreye olan ilgisinin artigini, arkadaslarina onderlik ederek etkinlikleri yonlendirdigini
gozlemledim.” (O 3)

“Kendini daha iyi ifade etme imkdn: buldu, kendini ifade etme becerisinde olumlu gelismeler
oldu.”(02)

“Ogrencimin bu égretim programina katildiktan sonra ders performansinda olumlu yonde
artis oldugunu, daha mantikli sorular sorabilen ve daha mantikli diigiinebilen bir ogrenci
oldugunu fark ettim.” (O1)

“Grup ¢alismalarina énem vermeye bagladi. Daha detayli ¢alisiyor ve el becerileri gelisti.
Derslerine hazirlanarak geliyor.” (O4)

“Ogrencimin bu Ogretim programina katldigindan beri atik malzemeleri kullanma
yoniinden degisiklik gosterdigini fark ettim. Cevre duyarliligi gelisti.” (O6)

Tablo 3. Ogretmenlerin, 6grencilerinin hangi konular iizerinde calismay1 daha cok sevdigine ve
daha basarili olduguna iliskin goriisleri

Ogrencimin, ézellikle su konular iizerinde cahsmay1 daha cok
sevdigini ve daha basarili oldugunu fark ettim:

—

Proje ve aragtirma yapmaya ilgisi artti.

El becerisine dayali {i¢ boyutlu calismalar1 daha ¢ok seviyor ve bunlarda daha basartl.

Metin okuma ve metin ile ilgili konugmada daha etkin, akict bir dille konusmada daha basarili hale
geldi. Sozli ifadesi ve iletisim becerisi gelisti.

Giizel sanatlar dersini ¢ok seviyor.

Grup caligmalarinda daha basarili olmaya bagladi.

[ ¢, BN
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Cocuklarin 6zellikle hangi konular iizerinde calismayr daha c¢ok sevdiginin ve daha
basarili oldugunun fark edildigine iliskin ikinci soruya 6gretmenler tarafindan verilen yanitlar
Tablo 3’de kategorilestirilerek sunulmustur. Ogretmenlerin, 6grencilerinin 6zellikle hangi
konular iizerinde calismay1 daha cok sevdigine ve daha basarili olduguna iliskin goriislerini
igceren ifadeleri ise asagida drneklenmistir.

"Konulari anlatirken ses tonunu ayarlama, kendi fikirlerini soyleme ve akici bir dille sunma
agisindan olumlu yonde gelisti. Grup ¢alismalarinda daha basaril oldugunu diisiiniiyorum.”
(01)

"Arastirma yapmayi ve yapilart incelemeyi sevdigini fark ettim." (O6)

"Tasarim yaptigi, farkli malzemelerle yeni seyler iiretebilecegi ¢alismalarda daha basarili
oldugunu diisiiniiyorum. Cevresini daha iyi gézlemlemeye basladi, duyarliligi arttr.” (O5)
"Onceleri performans ve proje ddevlerini yapmada zorlaniyordu, simdi daha istekli ve
basarili oldugunu fark ettim.” (4)

Cocugun gergeklestirdigi performans goérevlerinin ona hangi katkilarinin olduguna iligkin
iiclincli ve son soruya Ogretmenler tarafindan verilen yanitlar Tablo 4’de kategoriler dahilinde
sunulmaktadir.

Tablo 4. Ogretmenlerin, 6grencilerinin gerceklestirdigi performans gorevlerinin onlara olan
katkilarina iliskin goriisleri

Ogrencimin, gerceklestirdigi performans gorevlerinin,
ona su katkilar1 oldugunu séyleyebilirim:

Ders i¢i performans goérevlerini ve projelerini daha istekli, diizenli ve detayli yapmaya bagladi.
Basarisi artti.

Kendine giiveni ve iletisim becerisi artti. Daha mutlu bir 6grenci oldu.

Hayal giicii gelisti.

Cevreyi gozlemleme becerisi gelisti.

,ho

Ogretmenlerin, dgrencilerinin gerceklestirdigi performans gorevlerinin onlara ne tiir
katkilarinin olduguna iliskin goriislerini iceren ifadeleri asagida 6rneklenmistir.

"Kendine giiveninin arttigini, suskunluk siirecinden ¢ikip canli ve hareketli bir 6grenci
oldugunu séyleyebilirim." (O5)

"Duygularini daha ¢ok icinde yasamayr severken simdi duygularimi paylasiyor, daha mutlu
oldugunu gézlemliyorum." (O3)

"Proje ¢alismalarina daha ilgili hale geldi. Arastirma yapmayr 6grendi ve gelistirdi; bu
calismalarin liderlik ozelliginin gelismesine faydali oldugunu diisiiniiyorum." (0O2)

"Ders i¢i performans gorevlerini daha diizgiin yaptigini ve proje ddevlerini isteyerek ve
daha diizenli yaptigimi soyleyebilirim.” (O6)

Ogretmenlerin, 6grencilerin e-portfolyolarma yonelik goriislerine iliskin elde edilen
bulgularin timii birlikte ele alindiginda, goriilmektedir ki; goriislerine basvurulan tiim
ogretmenler, Tiirk kiiltlirline uyarlanan bu 6gretim programimin ¢ocuklarda dnemli kazanimlar
gerceklestirdigini diisiinmektedir. Bu kazanimlar; basta ¢ocuklarin yaratici diisiinme becerisini,
hayal giiciinii ve el becerisini gelistirmek olmak tizere ¢ocuklara sorumluluk duygusu asilamasi,
cocuklarin ¢evreye duyarliliklarini artirmasi, incelemeye, gézleme ve arastirmaya yoneltmesi,
grup c¢alismalarinda paylasma ve dayanisma duygusunu gelistirmesi, ders basarisini artirmasi ve
daha mutlu bireylere doniismelerini saglamasi olarak siralanabilir.

3.2. Mimari Tasarim Ogretimi Programi'min islevi ve Katkisna Yénelik Ogrenci
Gériislerine iliskin Bulgular
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Ogrencilerin programin icerdigi dgretim etkinliklerine yonelik goriisleri, 20 maddeden
olusan bir anketin uygulamasina dayali olarak elde edilmis, 6grenciler goriislerini "Evet",
"Kismen" ve "Hayir" kategorilerinde bildirmislerdir. Ankette yer alan sorulari bireysel ve yazili
olarak yanitlayabilmeleri i¢in uygulamaya 2. sinif diizeyinden itibaren ulagilabilen toplam 123
ogrenci dahil edilmis, 6 ve 7 yas diizeyindeki 6grenciler bu uygulamanin disinda birakilmustir.
Ogrencilerin goriisleri frekans ve yiizdelere dayali olarak Tablo 5°da verilmektedir.

Tablo 5. Ogrencilerin, katildiklar1 6gretim programna iliskin goriisleri
Evet Kismen Hayr
f % f % f %

108 878 | 11 8,9 4 33

Goriisler

Bu 6gretim programi kapsaminda yeni ve dnemli
bilgiler 6grendim.

Bu 6gretim programu ile eksik yonlerimin farkina vardim. 76 618 | 31 252 | 16 13,0
Bu 6gretim programu ile giiglii yonlerimin farkina vardim. 107 87,0 8 6,5 8 6,5
Bu 6gretim programi bana kendimi ifade etme firsati sagladi. 99 805 | 17 138 7 5,7

Bu ve benzeri dgretim programlarmin her ders déneminde

yer almasini isterim. 107 87.0 9 73 ! 57

Bu 6gretim programi sayesinde daha yaratici diigiinebiliyorum. 106 86,2 | 12 9,8 5 41

Bu 6gretim programi, 6gretmenlerimle daha iyi bir iletigim
kurmama katki sagladi.

Bu 6gretim programi, arkadaslarimla daha iyi bir iletigim
kurmama katki sagladi.

Bu 6gretim programi, ailemle daha iyi bir iletisim kurmama
katki1 sagladi.

Bu program kapsaminda 6grendiklerim, derslerimdeki
bagarimin artmasina katki sagladi.

Bu 6gretim programinin bir ders olarak miifredatta yer
almasini isterim.

92 748 | 26 211 5 41

91 740 | 21 171 | 11 8,9

88 715 | 23 18,7 | 12 9,8

90 732 | 21 171 | 12 9,8

98 79,7 | 13 106 | 12 9,8

Bu 6gretim programu, bilgileri eglenerek 6grenmemi sagladi. 111 90,2 7 57 5 4,1

Bu 6gretim programi kapsamindaki etkinliklerin tiim
derslerde gerceklestirilmesini isterim.

Bu dgretim programi kapsamindaki etkinlikler, cevreme
daha fazla ilgi duymam sagladi.

Bu 6gretim programina katilabildigim i¢in kendimi
sanslt hissediyorum.

95 772 | 15 122 | 13 10,6

104 846 | 10 8,1 9 73

112 911 5 4,1 6 4,9

Bu program kapsaminda tasarladigim iirlinler kendime olan
giivenimi artirdi.

Bu 6gretim program kapsamindaki etkinlikler, mimari
yapilara olan ilgimi artirdi.

Bu program kapsamindaki etkinliklerin hayal giictimii
geniglettigini diisiiniiyorum.

Bu program kapsaminda tasarlayabildigim

iiriinlerle viiniiyorum.

Biitiin 6grencilerin bu dgretim programina katilmasi
gerektigini diisliniiyorum.

99 805 | 15 12,2 9 73

105 854 | 11 8,9 7 57

103 837 | 14 114 6 4,9

70 569 | 28 228 | 25 20,3

105 854 | 13 10,6 5 41

Tablo 5 incelendiginde, ifadelerin timii i¢in en fazla "Evet" Kkategorisinde goriis
bildirildigi gozlenmektedir. En fazla sayida 6grencinin (112, %91,1) katildig1 ortak goriis; bu
Ogretim programina katilabildikleri i¢in kendilerini sansli hissediyor olmalaridir. Bunu, 111
ogrencinin (%90,2) ortak goriis olarak bildirdigi "Bu 6gretim programi, bilgileri eglenerek
O0grenmemi sagladi." ve 108 Ogrencinin (%87,8) ortak goriis olarak bildirdigi "Bu 6gretim
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programi kapsaminda yeni ve Onemli bilgiler 6grendim." seklindeki ifadeler izlemektedir.
Programin biitliniine yonelik ¢esitli acilardan olumsuz goriis bildiren &grenciler de
bulunmaktadir. Ornegin 25 &grenci (%20,3) bu program kapsaminda tasarlayabildikleri iiriinlerle
oviinmediklerini, 16 6grenci (%13,0) eksik yonlerinin farkina varmada programin bir etkisi
olmadigimi ve 13 6grenci (%10,6) ise bu tiir etkinliklerin diger derslerde de gerceklestirilmesinin
iyi olacag1 goriisline kars1 olduklarim bildirmislerdir.

Yukarida yer verilen bilgilere ek olarak, 6grencilerin, katilmis olduklar1 programa iligkin
ek goriis ve Onerilerinin olup olmadigi sorgulanmis, 123 6grenciden 95' goriis bildirmezken 28

ogrenci tarafindan sunulan ek goriis ve onerilere Tablo 6' da kategoriler altinda yer verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin, katildiklar1 6gretim programina iliskin ek goriis ve onerileri

Goriisler

Bu dersi ¢ok begendim. Etkinlikler ¢ok eglenceli.

Bu program el becerilerimin ve hayal giiciimiin gelismesini sagladi.
Bu ¢alismalar sonunda mimar olmaya karar verdim.

Bu dersi biitiin 6grencilerin almasini isterim.

Bu program 6gretmenlerim ile daha iyi anlagmami sagladi.
Bu dersi aldigim i¢in kendimi ¢ok sansl hissediyorum

NN NN W O =

Oneriler

Bu program, daha fazla sayida etkinlikle ve siiresi uzatilarak devam ettirilmeli.
Tasarladigimiz iirtinler arasindan segme yapilmasini isterdim.
Tasarlayacagimiz iiriinler i¢in kolay bulunabilir malzemeler tanimlanmali.
Programa miizikli etkinlikler eklenebilir.

Bu ders sadece para israfidir, uygulamadan kaldiriimalidir.

= el

Ogrencilerin Tablo 6’da sunulan kategoriler dahilindeki gériisleri, dogrudan almtilar
seklinde agagida 6rneklenmistir.
" Bu ¢alismadan sonra kendime daha giivendim. Iyi ki bu ¢alismayr yapmisiz. Bu
calisma sayesinde mimarligin ne demek oldugunu ogrendim ve i¢ mimar olacagim. Bu
calismaya katkida bulunmug oldum ve size ¢ok tesekkiir ediyorum."” (C10, 8 yas)
“En giizel dersim buydu ¢iinkii dersi ¢ok sevdim ve ogretmenlerim bana yardimct oldu
ve umarim bu derse 6gretmenlerimiz tekvar girer.” (C1,10 yas)
“Ben bu dersi aldigim icin ¢ok sanslyim. O kadar zevkli bir ders ki, bir de o kadar simif
arasindan bizim sec¢ilmis olmamiz ¢ok giizel. Béyle bir egitim verdiginiz igin tesekkiir
ederim.” (C18, 11 yas)

Yukarida sunulan bulgularin tiimii birlikte ele alindiginda, goriilmektedir ki; goriislerine
bagvurulan ogrencilerin biiylik ¢ogunlugu bu programi siirdiiriilebilir bir program olarak
gormektedirler ve yine 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu boéyle bir programa katilma firsati
bulmus olduklar1 igin kendilerini sansli hissetmektedirler. Ogrenciler tarafindan programimn hem
mimari tasarima olan ilgiyi artirdig1 hem de yaratici diigiinme becerisini ve el becerisini artirdigi
vurgulanmaktadir. Bununla birlikte, eglenerek 6grendiklerini ifade eden Ogrenciler 6zellikle
cevreye yonelik duyarliliklarinin arttiini ve kendilerine daha fazla glivenmeye basladiklarim da
goriisleri arasinda bildirmiglerdir.

4. TARTISMA ve SONUC

Cocugun bir iiriinii tasarlama stireci, kendisiyle ve deneyimleriyle yiizlesmesini saglayan
bir seyi diisiinmekle baslamaktadir. Bu baska bir deyisle ¢ocugun uyarilmasidir. Bu uyarilma
¢ocugun yaratict drlinler olusturmasinda, kendini daha iyi ifade edebilmesinde, daha kalici
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ogrenmesinde ve tim bunlarin sonucunda 6zgiiven kazanmasinda 6nemlidir (Lowenfeld, 1969).
Bu bilgi, ¢cocuklarin bulgular béliimiinde ifade ettigi climlelerle ortiismektedir. Cocuklar proje
siirecinde pek ¢ok seyi 6grendiklerini ve kendilerine giivenlerinin arttigini ifade eden ciimleler
kullanmislardir.  Ogretmenlerin, 6grencilerinin  Tasarim Ogretimi  Programi  kapsaminda
olusturduklar e-portfolyolarina yonelik goriislerine iliskin yukarida sunulan bulgularin tiimii
birlikte ele alindiginda, goriilmektedir ki; goriislerine basvurulan tim oOgretmenler, Tiirk
kiiltiiriine uyarlanan bu 6gretim programinin 6grencilerine onemli getirilerinin oldugunu,
ogrencilerde Onemli kazamimlar gergeklestirdigini diisiinmektedir. Bu kazanimlar; basta
Ogrencilerin yaratici diisiinme becerisini, hayal giiciinii ve el becerisini gelistirmek olmak {izere
ogrencilere sorumluluk duygusu asilamasi, Ogrencilerin cevreye duyarliliklarini artirmast,
incelemeye, gozleme ve arastirmaya yoneltmesi, grup calismalarinda paylagsma ve dayanisma
duygusunu gelistirmesi, ders basarisin1 artirmast ve daha mutlu bireylere doniismelerini
saglamasi olarak siralanabilir. Cocuklarin ii¢ boyutlu tasarim yaptiklar1 bir bagka arastirmada
ogretmenler tasarim siirecinden sonra cocuklarin detaylar1 daha fazla fark edebildiklerini,
dikkatlerini daha uzun siire yogunlastirabildiklerini ifade etmislerdir (Pavlou, 2009). Bu sonug,
proje bulgulari ile benzerlik gostermektedir. Ogrencilerin Tasarim Ogretimi Programi'na yonelik
gorilislerine iligkin yukarida sunulan bulgular ele alindiginda, goriilmektedir ki; goriislerine
bagvurulan 6grencilerin biiyilk ¢ogunlugu bu programi siirdiiriilebilir bir program olarak
gormektedirler ve yine dgrencilerin biiylik bir ¢ogunlugu bdyle bir programa katilma firsati
bulmus olduklar1 igin kendilerini sansh hissetmektedirler. Ogrenciler tarafindan programimn hem
mimari tasarima olan ilgiyi artirdigi hem de yaratic1 diisiinme becerisini ve el becerisini artirdigi
vurgulanmaktadir. Bununla birlikte, eglenerek &grendiklerini ifade eden Ogrenciler 6zellikle
cevreye yonelik duyarliliklarinin arttigini ve kendilerine daha fazla giivenmeye basladiklarini da
goriisleri arasinda bildirmislerdir. Cocuklarin sanatsal tasarimlar yaptiklar1 benzer bir calismada;
cocuklar artik ne istediklerini daha iyi bildiklerini, bir fikir sahibi olduklarin1 ve daha bagimsiz
hareket edebilen bireyler olduklarimi ifade etmislerdir (Fawcett ve Hay, 2004). Cocuklarin bu
ifadeleri projeden elde edilen bulgular ile paralellik gostermektedir.

Bu aragtirmadan elde edilen bulgular degerlendirildiginde; okul 6ncesinden baslamak
iizere ilk ve ortadgretim okullarinda uygulanmak {izere gelistirilen Mimari Tasarim Ogretimi
Programi’nin, Milli Egitim Bakanligi’'nin hazirlamis oldugu programlarda vurgulanan
“Cocuklarin hayal giigleri, yaratici ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim kurma ve
duygularimi  anlatabilme  davramglart  geligtivilmelidir.” temel ilkesini st dizeyde
gerceklestirebilecek, 21. yiizyilin gerektirdigi insan profilini yetistirmede onemli katkilar
saglayabilecek nitelikte bir program oldugu soylenebilir.
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Extended Abstract

We undoubtedly are all users of the built environment, and architecture has great impact on our
lives in both rural and urban settings. Nevertheless, few elementary schools offer programs that aid in
students’ understanding of architecture’s role in the built environment. As a result, it is important to
furnish these children with at least the basic skills that enable them to question their environment and to
better choose the place they will live. Architectural experiences should play a vital role in schools and
architectural design education seems essential and valuable for young children. These experiences can
lead them to a better understanding of the dynamics of space and architecture. In the future, as adults,
these former students may be called upon to make decisions that affect the appearance of their
communities.

Architecture education can easily be integrated into school programs alongside content-area and
STEM subjects such as arts, mathematics and technology. This approach to curriculum and instruction for
architecture education may be the best way to educate children in this subject matter because it will enable
them to see the world more holistically. The use of combining different subjects into interdisciplinary
projects provides students the opportunity to approach and solve problems from different angles.

If children discover architecture early in their life, they may have the possibility of affecting change
in the environments in which they act, such as, in playgrounds and their neighborhood. Children have a
unique knowledge of the environment in which they live, which certainly should be taken into
consideration.

The purpose of this research was to conduct a qualitative study of the Children and Architecture
Education Program which was implemented between 2010 to 2013 among six to eleven year old primary
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school students studying near the capital city of Turkey, Ankara, and in doing so to investigate the effects
of this program regarding participants attitudes, behaviors, and design skills development according to the
points of view of students and teachers involved. In this vein, the study set out to address “What are
teachers’ opinions as they relate to design products that students created within the program?”,”What are
students’ opinions regarding the function of the program and the contribution of the program to the
development of their design skills?”

This research, conducted within the frame of a case study, was a qualitative study that investigated
the applicability and functioning of the Architectural Design Education Program for Children, as
implemented in Turkish culture, and the effects of the program on students’ attitudes, behaviors and
performance, based on the evaluations, opinions and observations of teachers and students.

The participants’ in this study were preschool level and 1% to 5™ grade level primary-school
students aged six to eleven, who were involved in the Children and Architecture Education Program. Also,
involved were the teachers of these students. The program was adapted for Turkish culture as part of the
project titled, "The Adaptation into Turkish Culture of the Design Education Program (Architecture and
Education Program for Children), Analysis of Its Effectiveness and Extending the Use of the Program"
(Project No. 110K269), funded by the Scientific and Technological Research Council of Turkey between
2010 to 2013.

The program adapted within the aforementioned project was offered in randomly selected
classrooms, preschool (students aged 6) and 1% to 5™ grades (177 students aged 7 to 11), in randomly
selected socioeconomic middle-class public primary schools located within the central province of
Ankara, Turkey.

Data from this study is based on the opinions and evaluations of eighteen students representing
various age groups and grade levels, with regard to the design products they created within the framework
of the Children and Architecture Education Program offered during the 2011-2012 academic year. The
design products were created as performance tasks assigned to children following thirteen educational
sessions throughout the program. These performance tasks facilitated students to achieve --- thanks to two-
dimensional (drawing, sketching, poster design) or three-dimensional (models, maquettes) design products
or in some cases dramatizations --- gains associated with high-level mental processes (i.e., creative
thinking, problem solving, group interaction, communication, analytical thinking and critical thinking).
Throughout this program, children produced a total of thirteen design products from predefined content
which later were assembled into portfolios (product files).

Descriptive analysis and content analysis were performed to analyze the qualitative data collected
in this study. For the purpose of this study, through descriptive and content analyses, teachers’ opinions
obtained from surveys during focus groups, as well as, the students’ opinions regarding their design
products were explained and interpreted through a process of classifying, summarizing and directly
quoting the data considered significant. Furthermore, students’ opinions regarding the Architectural
Design Education Program were explained and presented as frequencies and percentages.

According to the findings, teachers’ opinions on the contribution of students’ e-portfolios suggest
that this education program adapted for use in Turkish culture produced significant outcomes for all
children involved. These outcomes include such things as; boosting children’s creative thinking skills,
imagination and hand skills, developing their sense of responsibility, and raising their awareness of the
environment. Also, significant was motivating them to explore, observe and research, fostering the sense
of sharing and solidarity in teamwork, improving their academic success and ultimately turning them into
happier individuals. a majority of students perceive this program as being sustainable. Moreover, most of
them feel lucky to have had an opportunity to participate in this program. Students emphasized that the
program increased their interest in architecture, as well as, improved their creative thinking skills and hand
skills. Students also reported that their awareness of the environment increased, self-confidence improved
and that they had fun while learning.

This research reveals that the Architectural Design Education Program, developed for use in
preschool to primary and secondary school, holds the potential for realizing the principle of “developing
children’s imagination, creative and critical thinking skills, communication skills and ability to express
their feelings”, and by being included in education programs can provide significant contributions to
creating the positive attributes necessary for global citizens of the 21% century.
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