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Kiime Destekli Bireysellestirme Tekniginin 8. Smif Ogrencilerinin
Geometri Basarilarina ve Kahcihga EtKisi

The Effect of the Team-Assisted Individualization Technique on Eighth
Grade Students’ Geometry Achievement and Retention

*

Alpaslan ERKOC™", Perihan DINC ARTUT™

OZ: Bu aragtirmamin amaci, isbirligine dayali 6grenme yoénteminin, Kiime Destekli Bireysellestirme (KDB)
tekniginin, ortaokul 8. siif &grencilerinin matematik dersinde “Prizma, piramit, koni, kiire ile bunlarin alanlar1 ve
hacimleri” konularinda akademik basar1 ve kalicilik iizerindeki etkisini incelemektir.2012-2013 egitim-6gretim yili II.
yartyilinda, Adana ili Yiiregir Ilcesi’ndeki iki ortaokulda gerceklestirilen arastirma, yari deneyseldir. Arastirma 91
ogrenci lizerinde gergeklestirilmistir ve 15 hafta siirmiistiir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere ¢aligma
baslangicinda “Matematik Basar1 Testi” Ontest olarak ve ¢aligma bitiminde sontest olarak uygulanmigtir. Dort hafta
sonra “Matematik Bagar1 Testi” kalicilik testi olarak tekrar uygulanmistir. Yapilan analizlerin sonucu KDB tekniginin
akademik bagar1 ve kalicilik agisindan daha etkili oldugunu gostermistir.

Anahtar sézciikler Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi, Kiime Destekli Bireysellestirme Teknigi, Matematik Dersi.

ABSTRACT: The aim of this study is to investigate the effects of Team-Assisted Individualization (TAI) technique
of cooperative learning on eighth grade students’ geometry achievement and retention in mathematics lesson. The
study which was applied in two state elementary school the distric of Yiiregir-Adana in the second semester of 2012-
2013 academic year was a semi-experimental study. The participiants of the study were 91 students and the study was
lasted in fifteen weeks. At the beginning of the study, “Mathematics Achievement Test” was applied in all groups as
pretest and at the end of the study as posttest. After four weeks, “Mathematics Achievement Test” was applied again
as retention test. The result of analysis indicated that TAI was more effective in terms of academic achievement and
retention test.

Keywords: Cooperative Learning Method, Team-Assisted Individualization, Mathematics Course
1. GIRIS

Gelisen bilgi diinyasinda 6nemi gittikge artan matematigin 6nemli alt dallarindan birisi de
geometri alan1 ve uygulamalaridir. Geometri konularinin 6gretimi matematigin diger konularinin
ogretimi kadar 6nemlidir. Geometri, matematigin diger konularinin 6gretiminde yardimei olur
ve Ogrencilerin i¢inde yasadiklar diinyay1 daha yakindan tanimalarma yardim eder. Geometri
Ogrencilerin matematigi sevmelerinin bir aracidir (Baykul, 2001). Yilmaz, Kesan ve Nizamoglu
(2000)’na gore geometri Ogretimi, insan hayati acgisindan Onemli olmasina karsin yapilan
aragtirmalar, Tirkiye’de bu alanin Ogretimi konusunda baz1 aksakliklarim oldugunu
gostermektedir.  Etkili matematik ve geometri 6gretimi i¢in pek ¢ok faktér Snemlidir. Bu
faktorlerden biride 6gretmenler tarafindan kullanilan yontem ve tekniklerdir (Cakmak, 2004).

Baki ve Ozpmar (2007) Ogretmenlerin, ozellikle geometri gibi soyut kavramlarin
bulundugu derslerde rollerini bilgi aktariciligt konumundan &grencilerle etkilesim halinde
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bulunarak rehberlik edici konuma dogru yoneltmeleri gerektigine deginmislerdir. Ogrencilerin
etkilesim iginde olmalarini destekleyen ve Ogretmene Ogrencilerin ¢alismalarinda daha g¢ok
rehber rolii veren ve 6grenciyi merkeze alan 6grenme yontemlerinden biri de isbirligine dayali
o0grenme yontemidir. Bu dogrultuda Torchia (2012) dgretmenlerin isbirligine dayali 6grenme
yontemini kullanmalarimin sayisiz faydalar1 oldugunu belirtmektedir. Williams (2005), ise
isbirligine dayali 6grenme yonteminin kullaniminin, 6grencilere birbirlerini gézlemlemek ve
ogrenmek icin firsat sagladigin1 vurgulamaktadir.

Isbirligine dayali ogrenme yontemi oOgrencilerin kendilerinin ve arkadaslarinin
ogrenmelerini maksimuma ¢ikarmak i¢in birlikte ¢alistiklar: kiigiik gruplari kullanan bir 6gretim
yontemidir (Johnson, Johnson ve Smith, 1991). Tarim ve Akdeniz (2003), grup iiyeleri arasinda
destekleyici iligkileri artirmasi, grup iiyelerini risk alma yoniinden cesaretlendirmesi, 6grenciler
arasinda giiven ag1 kurmay1 saglamasi ve ayn1 zamanda 6grencilerin birbirlerinden destek alarak
hata yapma kaygilarin1 azaltmasi yoniinden isbirligine dayali 6grenme yonteminin 6zellikle
matematik derslerinde kullaniminin 6nem kazandigini ifade etmektedirler. Cakmak (2004)’ ta
etkili matematik Ogretimi igin igbirligine dayali &grenme yonteminin kullanilabilecegini
belirtmektedir.

Isbirligine dayali1 dgrenme yonteminin cesitli teknikleri vardir. Bunlardan bazilari;
Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri (OTBB), Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon,
Takim-Oyun-Turnuva (TOT), Birlestirme, Birlestirme II ve Kiime Destekli Bireysellestirmedir.
Kiime Destekli Bireysellestirme Teknigi 1984 yilinda Slavin, Leavey ve Madden tarafindan
matematiksel hesaplamalar konularinda ¢alismalar yapilarak 6zellikle matematik dersleri igin
gelistirilmistir.

Kiime destekli bireysellestirme teknigi; grencilerin heterojen, isbirligine dayali 6grenme
gruplarinda bireysellestirilmis matematik konular1 {izerinde c¢alistiklar1 ve grup basarisinin
onemli oldugu bir tekniktir (Slavin, 1984). Iflazoglu (1999), kiime destekli bireysellestirme
teknigini; Ogrencilerin dorder kisilik kiimelerde, ©nce bireysel olarak hazirlanmig
materyallerdeki problemleri ¢6zebilmelerine, kiimelerde karsilikli olarak birbirlerinin yanitlarini
karsilastirip degerlendirmelerine, ayrica, gelismelerine bagli olarak her materyali bitirdiklerinde
arkadaglarindan ve dgretmenden yardim alabilmelerine olanak taniyan isbirligine dayali 6grenme
yonteminin bir teknigi olarak ifade etmektedir.

Kiime destekli bireysellestirme tekniginin temel unsurlar1 asagida agiklanmistir (Tarim ve
Akdeniz, 2003);

Takimlar: Dorder kisilik cinsiyet, etnik grup ve akademik basari acisindan heterojen
gruplar olusturulur.

Ogretmen Anlatimi: O hafta anlatilacak konularla ilgili Ogretmen o6ncelikle iki saat
boyunca konuyu anlatir. Bu safthada 6grencilere konunun kavramsal temellerini gosterip konuyla
ilgili birka¢ ornek ¢ozer.

Calisma Yapraklari: Calisma yapraklari her birinde 4 soru igeren iki veya ii¢ kutucuktan
meydana gelir. Her bir kutucuk o hafta islenilen tiim konuyla ilgili sorular1 kapsar. Ogrenciler
calisma yapraklart {lizerinde oOncelikle bireysel olarak caligmalar yaparlar. Her kutucugun
bitiminde Ogrenciler yanlarindaki arkadaslari ile kagitlarim1 degistirerek birbirinin kagitlarini
kontrolden gegirirler. Daha sonra ¢alisma yapraklari cevap anahtari her iki 6grenciye bir tane
olmak iizere dagitilir. Ogrencilerden en az bir kutucugu hata olmadan cevaplamalari istenir.

izleme Testleri: Bir sonraki asamada izleme testleri dagitilir. Oncelikle izleme testi A
formu oOgrencilere dagitilir. Bireysel olarak bu test ¢oziildiikten sonra kiime arkadaslar
birbirlerinin testlerini kontrol ederler. En az %80 basar1 gosteren dgrenciler Izleme testi B
formunu almadan, arkadaslarinin onayini aldiktan sonra Konu sinavina girmeye hak kazanirlar.
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A formunda istenen basar1 gosteremeyen dgrenciler Izleme testi B formunu alip ayn1 islemi bu
test iginde gergeklesir.

Konu Simawvi: Haftanin son matematik dersinde, o hafta amaglanan hedef ve davranislar
iceren konu sinavi uygulanir. Sinava 6grenciler bireysel olarak katilim gosterirler ve bu sinavdan
aldiklar1 puanlara gore kiime basarilar1 hesaplanir.

Basan1 sertifikalari:  Ogrenciler degerlendirilirken bireysel degil, kiime seklinde
degerlendirmeye tabi tutulur. Kiime basari puanlari bireysel ilerleme puanlari baz alinarak
hesaplanir. Onceden tespit edilen ol¢iitleri gecen kiimelere kiime basar sertifikast dagitilir.

Iflazoglu (1999) kiime destekli bireysellestirme tekniginin, tiim simif 6gretimi yontemine
gore daha etkili oldugunu belirtmektedir. Ac¢ikgéz (1992), Ogretimin kiime destekli
bireysellestirilmesinin bilhassa 6n kosul becerilerin kazanilmasinin gerekli oldugu, matematik
alaninda 6zel bir anlam tasidigini ifade etmektedir. Matematik derslerinde, birgok konuda
isbirligine dayali 6grenme yonteminin cesitli teknikleri ise kosulmustur. Ulasilabilen kaynaklar
cercevesinde ilgili literatiir incelendiginde, isbirligine dayali 6grenme yOnteminin matematik
derslerinde uygulanmasina iligkin ¢alismalarda (Arisoy 2011; Bonaparte 1990; Efe 2011; Gelici
ve Bilgin 2012; iflazoglu 1999; Slavin ve Karweit 1985; Tarim 2003; Torchia 2012; Yildirim
2011) isbirligine dayali 6grenme yonteminin etkili oldugu goriilmektedir. Ozellikle; Marangoz
(2010), Nichols ve Hall (1995), Ozdogan (2010) ‘in yapmus olduklar1 calismalarda dogru, dogru
parcasi ve 1sin, agilar ve ¢okgenler konulart {izerinde bu yontemle daha etkili 6grenmenin
gerceklestigi ortaya koyulmustur. Ancak ilgili literatiirde is birligine dayali 6grenme yonteminin
kiime destekli bireysellestirme tekniginin 8. sinif matematik dersi geometri 6grenme alanindaki
Ogrenci basarisina etkisini inceleyen herhangi bir ¢aligmaya rastlanilmamistir. Bu baglamda
geometri konularinda igbirligine dayali O6grenme yontemine dayali kiime destekli
bireysellestirme tekniginin 8. sinif kazanimlar1 ¢ergevesinde 6grencilere daha etkili bir 6gretim
saglanip saglamadigini sinamak amaciyla yapilan bu calismada asagidaki sorulara cevap
aranmistir:

Kiime destekli bireysellestirme tekniginin uygulandigi deney grubu ile mevcut 6gretim
yonteminin uygulandig1 kontrol gruplar1 basari testi 6n test puanlar1 kontrol altina alindiginda,
son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

Kiime destekli bireysellestirme tekniginin uygulandigi deney grubu ile mevcut dgretim
yonteminin uygulandigi kontrol gruplar1 bagari testi son test puanlart kontrol altina alindiginda,
kalicilik testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, “Kiime Destekli Bireysellestirme Teknigi” ile yiiriitillen derslere devam
eden ogrenci grubuyla “Matematik Dersi Ogretim Programinda Benimsenen Ogrenme
Yaklagimi” ile yiritiilen derslere devam eden 6grenci gruplarinin matematik dersi geometri
O0grenme alanindaki akademik basarilar1 arasinda anlamli farkliliklar bulunup bulunmadigim
belirleyebilmek amaciyla 6n test — son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir.

2.2. Arastirma Grubu

Arastirma Mili Egitim Bakanligi’na bagli iki ortaokulda, 2012-2013 egitim dgretim yilinin
II. yariyilinda gergeklestirilmistir. Uygulama ii¢ tane 8. simif subesine yapilmistir. Bu siniflar,
caligsma baglangicinda ortaokul 8. sinif 1. donem sonu matematik dersi not ortalamalarina gore
eslestirilmistir. Ayrica 8. smiftaki calismaya katilan tiim subelere “Kisisel Bilgiler Formu”
uygulanmis, elde edilen bulgulara gore demografik 6zellikler agisindan da siniflarin benzerlik
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gosterdigi belirlenmistir. Not ortalamasina ve demografik 6zelliklere gore eslestirilen 8. Sinif
subeleri, Deney grubu, Kontrol 1 grubu (ayni ortaokuldan) ve Kontrol 2 (farkli ortaokuldan)
grubu olarak yansiz atanmistir. Arastirma (Deney grubu: 31 6grenci; Kontrol 1 grubu: 30
ogrenci ve Kontrol 2 grubu: 30 6grenci olmak tizere) toplam 91 6grenci lizerinde yiriitiilmiistiir.

2.3. Veri Toplama Araci

Bu ¢alismada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen bir Matematik
Basar1 Testi kullamilmustir. On test, sontest ve kalicilik testi olarak kullanilan Matematik Basar1
Testi'nin gelistirilmesi asamasinda ilk olarak ilkdgretim matematik programu incelenerek 8. sinif
“prizma, piramit, koni, kiire ile bunlarin alanlar1 ve hacimleri” konusunun kazanimlari
belirlenmistir. Sonra bu kazanimlara uygun olarak coktan se¢meli sorular hazirlanmistir. Bu
sekilde olusturulan sorular uzman goriislerine (Ogretim Uyeleri, Matematik Ogretmenleri)
sunulmustur. Uzmanlarin gorisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak 35 maddelik bir
denemelik form elde edilmistir. Basar1 testi gelistirme siirecine uygun olarak denemelik form
aragtirmanin yapildigi Adana ili Yiiregir ilgesinde Milli Egitim Bakanligina bagl bir devlet
okulunun 9. siniflarinda 6grenim gérmekte olan 198 6grenci tizerinde giivenirlik ve ayirt edicilik
seviyesinin sinanmasi amaciyla uygulanigtir. Denemelik formun uygulanmasiin ardindan
madde ve test analizleri yapilmustir. Testteki tiim maddelerin giiglik ve ayiricilik indisleri
hesaplanistir ve ayiricilik indisi, 0.20’nin altinda olan maddeler testten cikarilmistir. Bunun
yaninda alt ve iist %27°lik dilimler arasinda anlamli farklilik olup olmadigi, bagimsiz gruplar t-
testi ile test edilmistir. Sonuglar degerlendirildikten sonra basari testi son halini almigtir. Sonug
olarak, toplam 10 madde gegerli ve giivenilir bulunmayip testten g¢ikarilmistir. Geriye kalan
maddeler 6’s1 prizma, 5’1 koni, 7’si piramit, 7’si kiire konularini igeren 25 madde ile “Matematik
Basar1 Testi” olusturulmustur. Bu testin ortalama gii¢liigii .65 ve KR-20 alfa degeri .76 olarak
bulunmustur.

2.4. Islem

Veriler, 6n deneme uygulamasi, ilgili tnitenin programdaki zamani ve kalicilik testi
uygulamalar1 kapsaminda 2012-2013 egitim-6gretim yilinin ikinci déneminde toplam 15 hafta
boyunca toplanmustir.  Arastirmada Deney grubunda ve Kontrol 1 grubunda dersler
arastirmacilardan biri tarafindan yiiriitiilmiis olup Kontrol 2 grubunun dersleri kendi 6gretmeni
tarafindan yuritilmiistir. Kontrol 2 grubunun farkli bir okuldan segilmesinin nedeni
dgrencilerin birbirlerinden etkilenme diizeylerini en aza indirmektir. Ogretmen etkisini kontrol
altina almak i¢in Kontrol 2 grubunun dersleri kendi 6gretmenleri tarafindan yuritilmistir.
Kontrol 2 grubunda dersleri yiiriiten 6gretmenin dersleri mevcut programa uygun olarak yfiriitiip
yiiriitmedigi arastirmacilar tarafindan kontrol edilmis, dersler izlenmis ve diger 6gretmenin
mevcut yonteme gore ders isledigi goriilmistiir. Deney grubundaki 6grenciler ve Kontrol 2
grubundaki Ogretmen ve Ogrencilere yapilacak c¢alisma hakkinda bilgi verilmistir. Deney
grubunda Kiime Destekli Bireysellestirme teknigi ile dgretim yapilacagi 6grencilere bildirilmis
ve o0grencilere Kiime Destekli Bireysellestirme teknigi hakkinda bilgi verilmistir. Deney grubu 4
haftalik bir 6n deneme siirecine tabi tutulmustur. Ayni zamanda Ogrencilerin dersine giren
Ogretmen olan arastirmaci tarafindan hazirlanan g¢aligmalar 4 hafta siiresince 16 ders saati
boyunca deney grubu Ogrencilerine uygulanmustir. Bu siire¢ igerisinde deney grubu
ogrencilerinin teknigi tanimasi saglanmis tespit edilen eksiklikler giderilmistir. ~ Kontrol
gruplarinda ise 2012-2013 egitim dgretim y1li Matematik Dersi Ogretim Programi gergevesinde
derslerin islenecegi belirtilmis, program o&grencilere tamtilmistir. Hazirlik ¢aligsmalari
tamamlandiktan sonra hazirlanan planlar ¢er¢evesinde deney grubunda 7 hafta boyunca
Kiime Destekli Bireysellestirme Teknigi, kontrol gruplarinda ise 7 hafta boyunca mevcut
yontem uygulanmistir. Deney ve kontrol grubunda yapilan islemler asagida sunulmustur.
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2.4.1. Deney grubunda yapilan islemler

Deney grubunda Slavin, Leavey ve Madden (1984) tarafindan arastirmalara dayali olarak
ve matematik Ogretimi igin gelistirilen “Kiime Destekli Bireysellestirme” (Team Assisted
Individualization) kullanilmistir. Bu teknik uygulanirken su adimlar izlenmistir. 8.sin1f “prizma,
piramit, koni, kiire ile bunlarin alanlari ve hacimleri” konusu, KDB teknigine uygun olarak
planlanmig, gerekli materyaller (¢alisma yapraklari, izleme testleri ve konu sinavlari)
hazirlanmistir. On test sonuglar1 dogrultusunda 31 8grenciden 7 tane dorder kisilik ve bir
tane 3 kisilik karma gruplar olusturulmustur. Ogrenciler 6n denemedeki performanslarina
gore siraya konulduktan sonra liste basindan ve sonundan birer, ortadan ise iki kisi sec¢ilerek
kiime olusturulmus; kiimede esit sayida kiz ve erkek 6grenci bulunmasina dikkat edilmistir.
Ayrica dgrencilerin ¢alisma boyunca yararlanmasi igin kiime ¢aligma rehberi 6grencilere
dagitilmistir. Haftada dort saat yapilan matematik dersinin ilk saatinde 6gretmen konuyu
zenginlestirilmis etkinliklerle 6grencilere ayrintilartyla sunmustur.  Konuyla ilgili 6rnek
problemler ¢oziilerek, Ogrencilere problemler sorulmus ve yanitlama siiresi verilerek
Ogrencilerin sorular1 ¢6zmelerine olanak tanimistir. Uygulama siiresince, uygun yer ve zamanda
doniit, diizeltme, ipucu ve pekistirec islemlerine yer verilmistir.

Konunun sunumundan sonraki ikinci saat, her kiimeye ve kiimelerdeki her &grenciye
caligma yapraklar1 dagitilmistir. Caligma yapraklarinda islenen konuyla ilgili 2 kutucuk halinde
ve her 6grencinin kendi hazir bulunusluk diizeyine uygun olarak tek basina ¢dzecegi sorular yer
almaktadir. Ogrenciler, ilk kutucuktaki sorular1 ¢dzdiikten sonra, karsilarindaki arkadaslariyla
kagitlar1 degistirmislerdir. Daha sonra, kagitlardaki sorulari dogru ¢oziiliip c¢oziilmedigini
kontrol ederek, sorulari tek baslarina ¢6zmeye devam etmeleri istenmistir. Her 6grencinin en az
bir kutucuktaki sorular1 dogru yanitlamalari istenmistir.

Calisma yapraklarinin ¢oziilmesinden sonraki iigiincii saat, izleme testi A formu
dagitilmistir. Bu testi de Ogrenciler tek baglarina yanitladiktan sonra karsisindaki arkadasiyla
degistirerek cevap anahtariyla karsilagtirmistir. On sorudan sekiz dogrusu olmayan 6grencilere
ise izleme testi A formuna benzer izleme testi B formu verilmistir. Bu testten de sekiz soruyu
dogru yapip kiime onayini alamayan 6grenci konu smavina alinmayarak bireysel ¢aligmasina
devam etmesi istenmistir.

Her hafta son matematik dersinde, dgrencilerin hepsi bireysel olarak haftanin konusuyla
ilgili “konu smavini” almiglardir. Kiime basar1 puanlari belirlendikten sonra, o haftanin basarili
kiimeleri seg¢ilmigtir. Basarili kiimelerin adlar1 “Haftanin Basarili Kiimeleri” formuna yazilarak
panoya asilmis ve “Kiime Basar Sertifikas1” verilmistir. Bununla birlikte her hafta “Iyi Davranis
Kiimeleri” belirlenmis ve bu kiimelerin tiyelerinin isimleri bir hafta boyunca panoya asilmistir.

2.4.2. Matematik dersi ogretim programinda benimsenen igrenme yaklasimi

Kontrol 1 ve Kontrol 2 gruplarinda dersler ilkdgretim matematik dersi Ogretim
programinda benimsenen yaklasima uygun olarak yiiriitiilmiistiir. Konularin 6gretiminde giinliik
hayatta ¢cevremizde yer alan nesnelerden “prizma, piramit, koni, kiire ile bunlarin alanlar1 ve
hacimleri” konularina ait verilen bir drnekle 6grencilerin konuya ilgisi ¢ekilmis ve kitapta yer
alan etkinlikler sinifta gerceklestirilmistir. Konu, dgrencilere anlatildiktan sonra, etkinliklerde
yer alan problemlerin ¢6ziimiine geg¢ilmistir. Konuyla ilgili derste, farkli 6grencilere firsat
vererek yeterince problem ¢oziilmesi saglanmistir. Dersin sonunda, Matematik Ders Kitab1 ve
Matematik Ogrenci Calisma Kitabi’nda yer alan problemler 6grencilere ddev olarak verilmis ve
bir sonraki derste bu sorularin cevaplar1 kontrol edilmistir. Ogrencilerin ¢dzemedikleri sorular
belirlenerek, bu sorular 6gretmen rehberliginde sinifta ¢oziilmiistir.

2.5. Verilerin Analizi
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Verilerin ¢éziimlenmesi sirasinda gruplarin (Deney, Kontrol 1 ve Kontrol 2 gruplari)
"Matematik Bagar1 Testi" Ontest puanlari arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek
icin tek yonli (3x1) varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin Ontest puanlarina gore diizeltilmis sontest ortalama puanlar1 arasinda farklilagma
olup olmadigi 3x1 kovaryans analizi (ANCOVA) ile test edilmistir. Kovaryans analizi
sonucunda ortaya ¢ikan farkin kaynagini belirlemek amaciyla Bonferroni ikili karsilagtirmalar
testi uygulanmistir. Sonuglarin yorumlanmasinda .05 anlamlilik diizeyi kabul edilmistir.

3. BULGULAR

Bu béliimde verilerin istatistiksel ¢dziimlemeleri sonucunda elde edilen bulgular asagida
verilmektedir.

3.1. Arastirmammn Birinci Sorusu Ile Ilgili Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin matematik basarisi dntest puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli farklilik olup olmadigimi belirlemek i¢in 3x1 (Deney ve kontrol gruplar1) tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 1° de verilmistir.

Tablo 1: Deney ve kontrol gruplarimin matematik basari testi dntest puanlarma ait ANOVA
sonuclari

Kareler toplam sd. Kareler ortalamasi F p
Gruplar arasi 22.385 2 11.192 .922 401
Grup ici 1067.901 88 12.135
Toplam 1090.286 90

Tablo 1’ de goriildiigli gibi, Ontest puanlar1 acisindan gruplar arasinda anlamli bir
farkliik gozlenmemistir [F(2,88)=0.922, p>.05]. Sonu¢ olarak deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin arastirma Oncesi basart durumlarinin istatistiksel olarak farkl
olmadig1 soOylenebilir. Gruplarin basar1 testi Ontest puanlar1 arasinda farklilik olmamasi,
basar1 testi sontest puanlarina iliskin sonuglarda dntest puanlarinin yanl katkisi olmadigimi
gostermistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin matematik basar1 testinden aldiklari
Ontest-sontest puanlarinin aritmetik ortalamalari, standart sapma degerleri, sontest
diizeltilmis ortalama puanlari ile standart hata degerleri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin matematik basar1 testi ontest-
sontest puanlarinin aritmetik ortalamalari, standart sapma degerleri ile sontest diizeltilmis
ortalama puanlari ve standart hata degerleri

Toplam Puanlar Diizeltilmis Sontest Ortalamalari
Gruplar N _ _
X SS Diizeltilmis £ SH
Ontest 7.06 4.57
Deney 31 Sontest 17.65 4.45 17.83 .79
Ontest 8.13 2.75
Kontrol 1 30 Sontest 11.10 3.51 10.75 .64

Ontest 7.13 2.27
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Kontrol 2 30 Sontest 10.50 2.98 10.65 .54

Tablo 2°deki bulgulara gore, deney grubu matematik basar1 testi sontest diizeltilmis puan
ortalamas1 17.83; kontrol 1 grubu matematik basari testi sontest diizeltilmis puan ortalamasi
10.75; kontrol 2 grubu matematik basar1 testi sontest diizeltilmis puan ortalamasi ise 10.65°dir.

Gruplarin matematik basari testi sontest diizeltilmis puan ortalamalar1 arasinda gozlenen
farkin anlamli olup olmadigini belirlemek 3X1 (deney ve kontrol gruplari) kovaryans analizi
(ANCOVA) yapilmistir. Kovaryans analizi sonuglari, ontest toplam puanlari kontrol altina
alindiginda, gruplarin diizeltilmis sontest toplam puanlari agisindan gruplama ana etkisinin
anlamli oldugunu agiga cikarmistir [F(2,87)=46.867 p=.000]. Bu bulgu, gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugunu; matematik dersinde kullanilan farkli tekniklerin,
Ogrencilerin  matematik  performanslarint  farkli  sekilde etkiledigini  gostermektedir.
Farklilasmanin hangi gruplar lehine oldugunu istatistiksel olarak belirlemek i¢in gruplar arasinda
Bonferroni ikili karsilagtirmalar (pairwise comparisons) testi yapilmigtir. Yapilan analiz
sonuclari agsagidaki Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3: Gruplarin sontest puanlar1 agisindan ikili karsilastirma sonuclar:

Ortalama Std.
() Grup (J) Grup Farklar Hata p Bonferroni
(1-J)
1(Kontrol 1) 2(Kontrol 2) .098 .864 1.0
3 (Deney) -7.082* .858 .000 Deney>Kontrol 1
1(Kontrol 2) 2(Kontrol 1) -.098 .864 1.0
3 (Deney) -7.180* .850 .000 Deney>Kontrol 2

*Ortalama farklar .05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 3 gbz Oniine alindiginda, kontrol gruplarinda uygulanan mevcut 6grenme
yonteminin 0grencilerin matematik basarilarina benzer katkiy1 sagladigi goriilmektedir (p>.05).
Bu iki kontrol grubu karsilagtirildiginda gruplar arasinda anlamli farklilik bulunamamistir
(p>.05). Ancak, deney ile kontrol 1 ve kontrol 2 gruplar karsilastirildi§inda, aralarinda anlaml
farklilik gozlenmistir (p<.05). Tablo 3’teki bulguya gore, sonucun her iki durumda da deney
grubu lehine oldugu ve geometri konularinin Ggretiminde Kiime Destekli Bireysellestirme
tekniginin daha etkili oldugu goriilmektedir.

3.2. Aragtirmanin ikinci Sorusu ile Ilgili Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinda matematik basar1 testi sontest puanlari kontrol altina
alindiginda kalicilik testi puanlar1 agisindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
olup olmadigini belirlemek ig¢in, sontestin uygulanmasindan 4 hafta sonra kalicilik testi
uygulanmistir. Deney, kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarindaki 6grencilerin matematik basari
testinden aldiklar1 sontest ve kalicilik testi puanlarinin aritmetik ortalamalari, standart sapma
degerleri, kovaryans analizinde hesaplanan ve g¢oklu karsilastirma testinde temel alinan
kalicilik testi diizeltilmis ortalama puanlar1 ile standart hata degerleri Tablo 4’te
sunulmustur.
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Tablo 4: Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin matematik basar1 testi sontest ve
kalicilik testi puanlarimin aritmetik ortalamalari, standart sapma degerleri ile kalicihk testi
diizeltilmis ortalama puanlari ve standart hata degerleri

Toplam Puanlar Diizeltilmis Kaliciik Testi Ortalamalari

Gruplar N -

% Ss Diizeltilmis £ SH
Sontest 17.65 4.45

Deney 31 Kalicilik Testi 19.61 4.24 16.29 .76
Sontest 11.10 3.51

Kontrol 1 30 Kalicilik Testi 12.06 3.75 13.56 .68
Sontest 10.50 2.98

Kontrol 2 30 Kalicilik Testi 10.26  3.03 12.20 .55

Tablo 4’e gore, deney grubu kalicilik testi diizeltilmis puan ortalamasi 16.29; Kontrol 1
grubu kalicilik testi diizeltilmis puan ortalamasi 13.56; kontrol 2 grubu kalicilik testi diizeltilmis
puan ortalamasi ise 12.20 ’dir. Gruplarin sontest puan ortalamalarina gore diizeltilmis kalicilik
testi puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek
icin 3X1 kovaryans analizi (ANCOVA) yapilmistir. Kovaryans analizi sonuglari, sontest toplam
puanlari kontrol altina alindiginda, gruplarin diizeltilmis kalicilik testi toplam puanlar1 agisindan
gruplama ana etkisinin anlamli oldugunu gdstermistir [F(2,87)= 12.041, p=.000]. Bu sonuca
gore, gruplar (Deney, Kontol 1 ve Kontrol 2 ) arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
vardir. Farkli teknikler, matematik dersinde bilgilerin kalic1 olmasini farkli sekilde etkilemistir.

Farklilasmanin hangi gruplar lehine oldugunu istatistiksel olarak belirlemek i¢in gruplar
arasinda Bonferroni ikili karsilastirmalar (pairwise comparisons) testi yapilmistir. Yapilan
karsilastirma sonuglar1 Tablo 5’teki gibidir.

Tablo 5: Gruplarin kalicilik testi puanlari agisindan ikili karsilastirma sonuclari

Ortalama Std.
(1) Grup (J) Grup Farklar (1-) Hata P Bonferroni
1(Kontrol 1) 2(Kontrol 2) 1.359 .657 125
3 (Deney) -2.732* .807 .003 Deney>Kontrol 1
1(Kontrol 2) 2(Kontrol 1) -1.359 .657 125
3 (Deney) -4.090* .834 .000 Deney>Kontrol 2

*Ortalama farklar .05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 5 incelendiginde, Kiime Destekli Bireysellestirme tekniginin, 6grencilerin
matematik dersinde bilgilerin kaliciligini arttirmada kontrol 1 ve kontrol 2 grubuna gore daha
etkili oldugu goriilmektedir (p<.05). Tablo 31 g6z Oniine alindiginda, kontrol gruplarinda
uygulanan mevcut O0grenme yonteminin Ogrencilerin matematik basarilarina benzer katkiyi
sagladig1 goriilmektedir (p>.05).Kontrol 1 ve kontrol 2 gruplar1 arasinda anlamli farklilik
bulunamamustir (p>.05).
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4. TARTISMA ve SONUC

Geometri konularinda igbirligine dayali 6grenme yontemine dayali kiime destekli
bireysellestirme tekniginin uygulandigi deney grubunda 8. sinif kazanimlari c¢ercevesinde
Ogrencilere daha etkili bir 6gretim saglanip saglamadigini sinamak amaciyla yapilan bu
calismada deney ve kontrol gruplart karsilastirildiginda deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlamli farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Kontrol gruplar1 arasinda ise istatistiksel olarak anlaml
farklilik olmadig1 goriilmektedir. isbirligine dayali grenme yonteminin, dgrencilerin ortak bir
amag¢ dogrultusunda ¢alismalari, birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olmalari, diisiincelerini
arkadaslartyla paylagmalari, birbirlerini 6grenmeye motive etmeleri, bireysel ve grup ¢alismasina
yonelik ¢abalarmin odiillendirilmesi, uygulamalarin eglenceli olmasi ve deney grubunda
uygulanan Kiime Destekli Bireysellestirme tekniginin O0grenciler arasi etkilesimi artirmasi ile
teknikteki uygulamalarin ¢oklugu nedeniyle geometri konular1 tizerinde olumlu bir etki yarattigi
sOylenebilir.

Tarim (2003), dordiincti sinif 6grencilerinin matematik dersindeki akademik basarilart ve
matematige iligkin tutumlar agisindan igbirligine dayali 6grenme tekniklerinden kiime destekli
bireysellestirme, ikili denetim teknigi ve tim smif Ogretimine dayali mevcut 6grenme
yontemlerini karsilagtirmistir. Arastirma sonucunda akademik basar1 agisindan; her iki isbirligine
dayali 6grenme tekniginin mevcut yonteme gore daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan birgok arastirma (Arisoy 2011; Bonaparte 1990; Cetin
2010; Efe 2011; Nichols ve Hall, 1995; Gomleksiz ve Iflazoglu 2001; iflazoglu 1999; Marangoz
2010; Neber, Finsterwald ve Urban 2001; Nichols ve Hall 1995; Ozdogan 2008; Ozdogan 2010;
Slavin 1983; Tarim, 2003; Unlii 2008; Yildirim 2011) isbirligine dayali 6grenme yonteminin ve
bu yontemin kiime destekli bireysellestirme tekniginin akademik basari {izerinde oldukga etkili
oldugunu ortaya koymaktadir. Isbirligine dayali 6grenme yontemi siirecinde dgrenciler birbirleri
ile etkilesime girip birbirlerini kontrol ederek, birbirlerini derse hazirlayip islenecek konuya
motive ederek ortak bir hedefe ulagsmaya ¢alismakta ve bu sayede derse ve ders i¢i etkinliklere
aktif bir katihm gdstermektedirler. Ogrenciler kiime arkadaslariyla ve diger kiimelerdeki
arkadaglariyla birlikte calisirken hem birbirleriyle hem de 6gretmenleriyle siirekli iletisim ve
etkilesim halindedirler. Ozellikle grup calismalarinda dgrencilerin birbirlerinin ¢alismalarin
kontrol etmesi, yanlislar1 6nce kiime i¢inde diizeltmeye calismasi, bu sayede birbirlerinden
destek almalari matematiksel kavramlarin ve aralarindaki iligkilerin daha iyi anlasilmasini
saglamaktadir. Bu sayede bireyler matematiksel kavramlart daha iyi Ogrenmekte ve
Oziimsemekte bu da basariy1 beraberinde getirmektedir.

Isbirligine dayali 6grenme ydnteminin bilgilerin kalicthgm arttirdigim gosteren birgok
calisma bulunmaktadir (Arisoy 2011; Slavin 1980; Torun 2009; Unlii ve Aydintan 2011). Bu
calismada, Isbirligine dayali 6grenme yonteminin Kiime Destekli Bireysellestirme tekniginin
bilgilerin kalicith@mi arttirdign gériilmiistiir. Isbirligine dayali &grenme yonteminin Kiime
Destekli Bireysellestirme teknigi hem kiime galismasini hem de bireysel ¢alismay1 igerdigi igin,
matematik derslerinin &grenilmesinde ve daha uzun siire hatirlanilmasinda daha iyi sonug
verdigi sOylenebilir. Kiime Destekli Bireysellestirme tekniginin uygulamasi esnasinda
Ogrencilerin sorular1 once tek baslarina ¢ézmeleri, sonra grup arkadaslarindan yardim istemeleri,
kiime basarilar1 i¢in birbirlerini ¢alismaya zorlamalari ve denetlemeleri, birbirlerine yardimci
olmalar1 ve ilgili kisimdaki problemlerin yeteri kadarimi dogru ¢ozdiikten sonra diger bolim
smavina ve konu sinavina girmeye hak kazanmalari, 6grencilerin islenilen konular1 daha uzun
siire hatirlayabilmesinin sebebi olarak gosterilebilir.

Unlii ve Aydmtan (2011)’mn “Isbirligine Dayali Ogrenme Yonteminin 8. Simf
Ogrencilerinin Matematik Dersi “Permiitasyon ve Olasilik” Konusunda Akademik Basari ve
Kalicilik Diizeylerine Etkisi”, c¢aligmasinda deney grubunda uygulanan isbirligine dayali
O0grenme yoOnteminin daha kalict oldugu bulunmustur. Buradan, igbirligine dayali 6grenme
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yontemiyle islenen matematik dersindeki 6grenmelerin daha kalici olmasinda, mevcut 6gretim
yonteminden daha etkili oldugu sonucuna ulagilabilir.

Sonug¢ olarak bu c¢alismada, isbirligine dayali 6grenme yoOntemi tekniklerinden kiime
destekli bireysellestirme tekniginin, sekizinci sinif matematik derslerinde geometri konularinda
basariy1 artirmada ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligimi saglamada etkili oldugu goriilmiistiir. Bu
baglamda bu tiir isgbirligine dayali 6grenme teknigi caligmalarinin ortaokullarda kullanilmasi
oOnerilebilir. Ayrica bu teknigi kullanacak olan 6gretmenlere oneriler ise su sekilde siralanabilir:

-Kiime Destekli Bireysellestirme tekniginin tamitimma yonelik yapilan hazirhik
caligmalarinda; 6grencilerin, kiime igerisinde birlikte ¢alisma aligkanligi kazanmalarina ve
teknigin tanitilmasina genis zaman ayrilmalidir.

-Ortaokulda matematik derslerinde herhangi bir konunun 6gretiminde bu teknik rahatlikla
kullanilabilir.

-Yapilan ¢aligmalar boyunca kiime destekli bireysellestirme tekniginin kurallarina uygun
isleyip islemedigi kontrol edilmelidir.

-Daha sonraki ¢aligmalara yol gostermesi agisindan ise;

-Yapilan bu calismada igbirligine dayali 6grenme yonteminin akademik basari, kalicilik
iizerindeki etkisi incelenmistir. Yapilabilecek yeni ¢alismalarda, isbirligine dayali 6grenme
yonteminin farkli agilardan etkisinin incelenmesi,

-Isbirligine dayali 6grenme yonteminin farkli tekniklerinin mevcut dgrenme yontemiyle
veya birbirleriyle karsilagtirilmasi 6nerilebilir.
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Extended Abstract

Geometry and its applications are the most important sub-branch of mathematics in
growing science world. Teaching of geometry is as important as teaching of the other parts of
mathematics. Geometry helps the students learn the other parts of mathematics and it provides
them know well the world they live in. Geometry is a tool of the students to like maths (Baykul,
2001). According to Yilmaz, Kesan and Nizamoglu (2000) teaching of Geometry although it is
important in human life, researches show that there are some lack of teaching the maths in
Turkiye. Many factors are important of teaching effective maths and geometry. One of these
factors is the methods and the techniques used by the teachers (Cakmak, 2004). According to
Baki and Ozpinar (2007); teachers should be more interactive rather than be a director in
teaching the abstract concepts. Torchia (2012) indicates that the cooperative learning teaching
method has many beneficials. Williams (2005) emphasizes that this methods provide the
students observe each other and they will increase their learning opportunities.

This research was conducted to examine the effects of cooperative learning method, Team
Assisted Individualization (TAI) technique on the 8th grade students’ academic success and
permanency in geometry courses (Prism, pyramid, cone, sphere, and their areas and volumes) of
mathematics. This Technique (Team Assisted Individualization) which is integrated the
individual instruction and the cooperative learning will be more powerful the individual learning
(Slavin, 1984). The research was carried out in two schools under the Ministry of National
Education in the second term of the academic year 2012-2013. The study was conducted on
three 8th grades. A total of 91 students, consisting of 31 in the experimental group and 60 in the
control groups, constituted the research group. The research, pre-trial practice lasted 15 weeks in
the context of the time of related unit in the curriculum and the permanency test. The
experimental group was subjected to a 4 weeks of pre-trial process. It was specified to the
control groups that the lessons would be held in accordance with the framework of mathematics
curriculum of the academic year 2012-2013 and the program was introduced to the students.
After the preparation studies were completed the Team Assisted Individualization (TAI)
technique was applied to the experimental group for 7 weeks according to the plans and studies
prepared while the present method was applied to the control groups for 7 weeks. Mathematics
Achievement Test was used as a data collection tool. At the beginning of the study,
“Mathematics Achievement Test” was applied in all groups as pretest and at the end of the study
as posttest. After four weeks, “Mathematics Achievement Test” was applied again as retention
test. Data were subjected to statistical analysis. 3X1 covariance analysis (ANCOVA) was used
on the data obtained from achievement test to find out whether there were statistically significant
differences between the groups. Bonferroni pairwase comparisons test was used to determine the
direction of differentiation. The same operation was applied for retention test. The result of
analysis indicated that Team Assisted Individualization (TAI) was more effective in terms of
academic achievement and retention test.

The results of this study showed that cooperative learning method of Team Assisted
Individualization (TAI) technique had positive effects on the academic success and permanency
in the geometry courses. This difference is statistically significant (p< .05). The results obtained
from the study show that there are statistically significant differences in favor of the
experimental group. It can be said that cooperative learning method creates positive effect on the
students studying for a common purpose, helping each other learn, rewarding the efforts for
individual and group studies, making practices enjoyable, the fact that Team Assisted
Individualization (TAI) technique applied in the experimental group increases the interaction
between students and the geometry courses due to sheer number of studies in the technique. It
was also found that Team Assisted Individualization technique was more effective in making
mathematical knowledge more permanent. It can be said that the Team Assisted
Individualization (TAI) technique, as it contains both individual and group studies, yields better
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results in learning mathematics courses and remembering them longer. During the application of
the technique students solving the questions first individually and then asking help from group
members, forcing each other to study for group success and supervising each other can be shown
as a reason for remembering what they have learnt longer. When we generally look at the results
it can be said that the Team Assisted Individualization (TAI) technique can be used for
increasing success in the 8th grade mathematics’ geometry courses and providing permanency
for what has been learnt. In preparatory work to make the Team Assisted Individualization (TAI)
technique more effective broader time should be given to gaining habit of cooperative working
and introducing the technique. Additionally the effect of cooperative learning can be studied
from different aspects in further studies.
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