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~ ACIKLAYICI BIR METINDE
YER ALAN BILGININ ONEMI VE TURUNUN
" BILGININ HATIRLANMASI
UZERINDEKI ETKIST

- ~ Dog. Dr. Munire ERDEN(*)
tnsanlar okuma yazma djgrendikten sonfa pekgok davranigt yazili kaynéklérdan
oigrenirler. Bu temel beceri geligtikce ve egitim diizeyi yilkseldikge dgrenmede yazih

~ kaynaklann Snemi giderek artar. .

Yazls kaynaklarda belli bir konu ile ilgili bilgi ve beceriler belli bir diizen
iginde okuyucuya sunulur. Bir metinde genellikle birden fazla birbiriyle iligkili yada
ayn ayn bilgiler bulunmaktadir. Bu bilgilerin hangilerinin daha iyi hatirlandify

egitim aragtrmalarinda 6nemli yer tutmaktadir. *

~ Yurt diginda yapilan pek cok aragtirma onemli bilgilerin nemsizlere gore daha
¢ok hatirlandifant gostermektedir. Omegin, Fowler ve Barker (1974) alu gizili bir
metinde, alti ¢izili olan yerler, nemli ile Snemsiz bilgileri ayirt ettifii zaman daha

" etkili oldugunu bulmugtur. Brown and Smiley (1977) not tutma ve altni ¢izme stra-

tejilerinin, okuyucu ‘metindeki Snemli bilgileri ayirt edilebildifi zaman etkili
oldugunu gostermistir. Wade ve Trather (1989) ise bilginin Snem derecesinin
ogrenmeyi dogrudan etkileyen Snemli bir degisken oldufunu gostermistir,

Orenciler bir metini caligirken, okudukiari metinin altini gizme, not gikarma,

metini ozetleme gibi cegitli Ogrenme stratejileri kullzinmaktadlrlar. Bu stratejilerin

hepsinde 6ncelikle 6nemli bilgiler ile tnemsiz bilgilerin ayirt edilmesi islemi vardur.
Metinde hangi bilginin Snemli oldufunu gosteren igaretler (italik ya da kalin yazi,
altini gizme, gefgeve igine alma vb.) olmadifx durumlarda bu iglemi ogrencilerin yap-

y

~ mas1 gerekmektedir.

Bir bilgi birikiminin Snemini etkileyen fakidrler iizerinde pek gok aragtrma
yapilmug cesitli denenceler kurulmug ve ag:kl’amalar getirilmigtir. Bu agiklamalan

" metine bagh ve okuyucuya bagh olmak iizere iki grupta toplamak miimkindiir.

" Metine bagh agiklamaya gore, bilginin 6nem. derecesi metnin yapisal

ozelliklerinden kaynaklanmaktadir. Bu konuda Mayer; Kinitsch ve Van Diik

(*) Hacettepe: Universitesi Egitim’ Fakiltesi Ogm_ihu Uyesi.
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tarafmdan gehsunlen iki temel kuram bulunmaktadlr Her iki kurama gore de metin
yapisinda hiyerargik bir diizen vardar. Mayer'e gore "bir metinde okuyucuya mesaji
iletmek igin birbiri ile iligkili fikirler vardir. Bu fikirlerden bazilan diger mesajlara
gore merkezi 6nem tagirlar. Onemli bilgiler fikirler arasindaki mantiksal iligkileri
belirlerken, dlgerlen de bu temel fikirler etrafinda alt fikirler alarak diizenlenir (Bau-
det, 1991). . .o

‘ Dijk ve Kintsch'in modelinde ise bir metlnde 1]:1 diizeyde semantlk yap1 vardir.

" Bunlar makro ve mikro yapilardir. Makro yap: metnin 6ziinii olustururken mikro
yapilar metnin tzel diizeyini temsil ederler (Roller, 1985-a). Dijk ve Knitsch'e gére ‘
onemli bilgi, sezgisel olarak segilir ve bilgilerin hiyerargisi fikirlerin tekran ilkesiy-

le belirlenir. Metinde sikga tekrar edilen fikir hiyerarginin istiinde yer alir. Bu 1k1
kuram1 temel alan aragtirmalar, hiyerarginin iistiinde olan bilgilerin alttakilere gdi'e- '

 daha fazla hatirlandigim gostermigtir. (Roller, 1985-b).

. Metme dayah agiklamanun tersine okuyucuya dayah goriig, okuyucunun 6n bil-
gilerinin, ilgilerinin, metine bakig agilarmin ve amagclarinin metindeki ¢nemli fikir-
lerin belirlenmesinde dnemli rol oynadifi1 goriisiinit getirmektedir (Roller, 1985-a).
Okuldaki 5grenmelerde neyin onemli oldugfunu belirleyen diger bir defisken
derslerin 6zel hedefleridir. Muth ve arkadaglan (1988) okuldaki dgrenmelerle ilgili

agiklayic1 bir metinde ofrencilerin hedeflerle tutarli bilgileri 6nemli olarak ~

algiladiklanim ve bu bllglleﬁ daha iyi 6grendiklerini bulmugtur. Ancak iilkemizde:

‘copunlukla yazili metinlerde ve derslerde 6jrenciler hedeften haberdar edilmemekiedir-
ler. Ogrenciler dersin hedeflerini 8gretmenin dersi sunugundan ve sinavlarda yer alan

sorulardan gikartmaya caligmaktadur. Difier bir defigle Sgrenciler hangi bilgilerin
_ daha 6riemli olduunu okul yagantilan ile 6grenmektedirler.

Okul 6grenmelerinin biiyiik bir kismm biligsel davramglar olugturmaktadir.
Biligsel hedefler genellikle belli bir bilginin (information) hatirlanmasi, kavranmasi,
uygulanmasi, analizi, sentezi ve deferlendirilmesi ile ilgilidir. Ttim bu biligsel
ozelliklerin temelinde olgularin, kavramlarin ve ilkelerin bilgisi bulunmaktadir.
Bunlardan olgular diinya ile ilgili gegmigte ya da giiniimiizde bir kere meydana gelen
dogrudan gozlenebilen bilgilerdir. Bu bilgiler genellikle ezberleme yoluyla
Ogrenilebilir. Kavram bilgisi ise, benzer ozelliklere sahip olaylai' durumlar, eylem-
ler, objeler simflamalanidir. Kavram bilgisi iletisimi ve bilginin Kavranmasin ko-
laylagtirir. Obje ya da olaylar arasmdaki iligkileri gosteren bilgiler ise ilke olarak ad-
~ landinlrr. Biligsel geligimde ve iist diizeydeki Oggrenmelerde kavram ve ilke bilgisi

- ¢ok dnemli bir yer tutmaktadir (Kameenui ve Simmons, 1990). Bu nedenle egitim
kurumlarinda kavram ve ilkelerin bilgisi ve bu bilgilerin kavranmam Ogfretim hedef-
lerinde 6nemli bir yer tutmaktadur. Oprenciler, okuduklan agiklayici bir metinde bu
tiir bilgileri diger bilgiler arasindan ayrrtedebilir ve bu bllgllen Ogrenmek icin caba
harcarlarsa daha basanh olmalar1 beklenir.
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Bu aragtirmanun temel amact iniversite ogrenalenmn agiklayic1 bir metinde ne
tiir bilgileri onemli olarak algiladiklannm ve oprencileérin dnemli olarak algiladiklan
bilgilerle tnemsiz olarak algiladiklan bilgilerin titriiniin, bilgilerin hatyrlamas: ve
kahcilif itzerindeki etkisini belidemektir. - - : ‘

Bu amagla tig probleme yamt aranmaya cahgiimugtir, Bunlar:

1. Universite dgrencileri, agiklayict bir metinde ne tir bilgileri dnemli olarak
alglamakiadirlar? S o '

2. Agiklayict bir metinde ogrencilerin metini okudukian hemen sonra dogru
olarak hatirladiklan bilgiler, bilgiyi Snemli olarak algilamalarina ve tiiriine gore

3. ‘Agiklayici bir metinde dgrencilerin metini okuoduktan bir hafta sonra

- hatirladikian bilgiler, bilgiyi 6nemli olarak algilamalarina ve tiiriine gore degtigmekte

Yontem

_ Denekler: _
Arastirma Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesinde Egitim Bilimine Girig "
dersini alan 104 birinci simf &rencisi tizerinde ylrtitiilmiigtiir. Ogrenciler kendi is-
tekleri ile aragtirmaya katilmiglardur. . .
Materyaller : ’

Arastirmada veri toplamak amactyla balonlarla ilgili bir agikiayici metin ve bu
metinle ilgili bogluk doldurma testi olmak uzere iki materyal hazirlanmigtir.

. Aragtirma icin metin segilirkgn, konunun Ogrenciler igin yeni olmasi isten-
- mistir. Ulkemizde ilkogretim ve orta 6fretim programlarinda bolanlar ve balonlann
havada tutunma ilkelerine ayrintih olarak yer verilmedigi ve aragtirmaya katilan de-
nekler sosyal bilgiler afirikh olduju iin balon konusu secilmigtir. Balonlarla ilgili
metin yaklasik 500 sozciikten olusmugtur. Metindeki bilgiler Geligim Hachette An-
siklopedisinden ahnmigtir. Metinde tarih, balonun kegfiyle ilgili kigilerin ismi ve
onemli olaylar gibi olgulann bilgisine; balonun tanim, dieleri, temel Ozellikleri’
gibi kavramlarmn bilgisine ve balonun havalanmasi, havada durmas1 ve inmesi ile il-
gili ilkelere yer verilmigtir. - : ‘

Metinle ilgili testin hazirlanmasinda ise dncelikle metinde yer alan bilgi birim-
leri tek tek belirlenmig, sonta 7 program geligtirme ve tigme degerlendirme
uzmanina bu bilgi birimlerinin olgu, kavram ve ilke bilgilerinden hangisine girdigi -
sorulmustur. Uzmanlarin en az % 70'inin aym bilgi kategorisine soktugu bilgi biri-
- mi test sorusu haline getirilmigtir. Boylece 31 maddelik bir test elde edilmistir.
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Teste yer alan bilgi birimlerinin 13'u olgu, 7'si kavram ve 11 i ilke olarak bellrlen-
migtir. ‘

Testm guvemrhgml konlrol etmek icin, sorular ve metin 40 hsxhk bir gruba -~
verilmig ve 6grencilerin sorulart metinden yararlanarak yamitlamalan istenmigtir. Bu
_uygulama sirasinda dgrencilerin % 100'% 28 maddeyi, % 97.5'i 2 maddeyi, % 95'i 1
maddeyi doggru olarak yanitlamuglardir. Bu sonuglara bakilarak test sorularinin yete-
rince agik ve tek cevapht oldugu sonucuna vanlmigtr,

I§lemler' _
Aragu:mada venler asagldakl iglem siras1 taklp edllerek toplanm1§|:|r

1. Aragtirmadan bir hafta once ogrencilere Ggrenme stratejllenne iligkin bir
aragtirma yapildig1 ve bu aragtirmaya istekli olanlarin katilabilecegi, katilmak is-
teyenlerin bir hafta sonra derse gelmeleri istenmigtir. OQrencdenn 104'i gbnilllii ola-
rak aragtirmaya katilmay: kabul etmigtir. ‘

2. Verilerin toplanmasn, sirasinda deneklere, kendilerine balonlarla ilgili bir-

metin verilecegi, ¢nce bu metini 6nemli gordiikleri yerlerin altim gizerek galigmalar

. gerektiffi sonra metinlerin toplanacaf: ve metmle ilgi bir test verilecegi
sﬁylenmxstu' :

3. Deneklere agiklayic1 metin dagmlmxs, metinin gahsllma siiresine iligkin
higbir kisitlama' getirilmemigtir. Ogrencnlerm bﬁyﬁk bir kismi- yaklagnk 20 dakika
metini cahigmigtir.

4. Caligmasim tamamladlglm styleyen denegin elinden Onemli yerleri
igaretlenmig metinler alindiktan sonra metinle ilgili test venhms yme sorularin
yamtlanmas1 igin bir sinirlama ge(mlmemxstlr :

5. Birinci uygulamadan bir hafta sonra deneklere Ogrendlklen bxlgllerm ne
kadarim hatirladiklarim 01§mek icin aym test, aym kogullarda ikinci kez uygu-
. lanmagtir. , . » \

Bulgula: ve Yorum-

1. Alt Probleme lligkin Bulgular: Rragurmamn birinci alt problemin-
de, tiniversite ugicucilerinin agiklayici bir metinde ne tiir bilgileri 6nemli olarak
algiladiklan sui‘usuxia yanit aranmigtir. Bu amagla, uzmanlarin en az % 70'i
tarafindan goriigbirligine varilarak olgu, kavram ve ilke bilgisi olarak belirlenen
bilgi birimlerinin 6grenciler tarafindan altim gizme sikhiklanna balnlmns ve yiizdeler
" hesaplammsur Elde edilen deerler Tablo 1'de dzetlenmektedir.

r
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» Tablo 1
Ogrencilerin Onemli Olarak Algiladiklar
Bilgilerin Bilgi Turlerme Gore Dafmihim

Olgu Kavram - . ke
% % %
90 | 85 82 -
91 , 64 76
65 g 70 61
79 : 92 - 54
89 ) 70 55
76 E 50 .63
50 63 48
50 ' ~ 62
32 ) o 51
22 » 43
63 : . 54
Al ' ‘
31

Tablo 1'de goriildiigii gibi olgularn bilgisine giren 13 bilgi biriminin 6nemli
goriilme yiizdesi 91 ile 22 arasinda degismektedir. Bu durum 6grencilerin olgularla
ilgili bilgileri egit derecede dnemli gormediklerini gostermektedir. Bilgi birimlerinin
icerikleri incelendiginde dgrencilerin bilyiik bir kismmin Snemli olarak gordiikleri
bilgilerin icadi yapan kigi adlari (% 91, % 89, % 76) ve Tarih bilgisi (% 90, % 65)
oldugu- goriilmiistiir. Olaylar ile ilgili bilgiler bir bilgi birimi hari¢ 6grencilerin %
50's1 yadadaha azt tarafindan 6nemli olarak. algilanmugtr,

Ogrencﬂerm kavramlaria ilgili 7 bﬂgl birimini Snemli gérme yiizdeleri 92 11e
50 arasinda degismektedir. Bilgi birimlerinin igerikleri incelendifinde 6grencilerin
bityiik bir kismimin kavram tammlarini 6nemli olarak algiladiklan goriilmiistiir (%
92 ve % 85). Buna kargin kavramlann 6zelliklerine iligkin bilgiler dgrencilerin % 70
ile % 50'si tarafindan 6nemli olarak algilanmugtir. Diger bir defligle 6grenciler daha
¢ok ezberlenmesi gercken tammlar iizerinde duruken kavramin kavranmasuu ve
anlagilmasim saglayacak ¢zelliklere daha az 6nem vetmektedxrler

fikelerle ilgi 11 bilgi biriminin dgrenciler tarafindan onemli goriilme yiizdesi
ise 82 ile 43 arasinda degigmektedir. Bu defierler baz ilkelerin dgrenciler tarafindan
onemli bulunmadifs ya da Ofrencilerin bu ilkeleri ayirt edemedikleri sonucu
cikanlabilir. '
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Tikelerle ilgili bilgi birimlerinin igerikleri incelendiginde metinde yer alan en
" temel ilkenin (Havanmn kaldirma kuvvetiyle ilgili ilke) 6grencilerin % 50'si
tarafindan dnemli bulunurken Sgrenciler tarafindan % 82, % 76, % 63 oraninda
Snemli bulunan ilkelerin, bu temel ilke gevresindeki daha detayh ilke bilgisi oldugu
.goze garpmaktadir. Bu bulgulara dayah olarak 6grencilerin verilen bir metinde temel
ilkeleri dnemli olarak algilamadiklan ya da ayirt edemedikleri soylenebilir.

Ozetle (igrencﬂenn biiyiik bir kism1 verilen bir agiklayic metinde kigilerin
isimleri, olay tarihleri ve tanimlan ¢ok onemli olarak algilamaktadiriar. Buna karg
metinde yer alan kavramlarin 6zellikleri ile ilgili bilgilerle temel ilkeler 6grencilerin
yaklagik yarist tarafindan dnemli bulunmugtur. Bu durumda grencilerin biiyiik bir
kisminin okul $Frenmeleri igin énemh olan temel bilgileri segmekte ¢ok bagarih
olmadiklar: sSylenebilir. :

2. Alt Probleme Iligkin Bulgillar ve Yorumu: Aragtxrmamn- ikinci
alt probleminde "agiklayic1 bir metinde 6¢rencilerin metini okuduktan hemen sonra
dogru olarak hatirladiklan bilgiler, bilgiyi 6nemli olarak algilamalarina ve tiiriine
gore degigmekte midir?" sorusuna yanit aranmugtir.

. Bu alt probleme yanit aranirken her denegin testte dogru yanitladiklan bﬂgl bi-

rimlerini, galigma metinlerinde Snemli olarak (altim ¢izerek) belirtip belirtilmedigine
bakilmigtir. Boylece her bilgi birimi ile ilgili test maddesi i¢in, bilgi birimini
onemli bulup dofru yamitlayanlar ile bilgi birimi ile ilgili test maddesini dogru
yamtlayip bilgiyi 6nemli bulmayanlarin yiizdesi hesaplanmxstu' Bu iglem bittikten
.sonra yiizdeler igin Arcsin doniigiimii hesaplanarak ¢ift yonlii varyans analizi
yapilmigtir (Snedecor ve Cochran 1973).

~ Cift yonlii varyans anahzx 2 (6nem) x 3 (Bilgi turu) blgxmmde hesapl.lsnr
Analiz sonuglan Tablo 2'de dzetlenmektedir.

Tablo 2'de gorildigii gibi gift yonli varyans analizi sonucunda bllgmm Onemh
olup olmamasinin hatirlama iizerindeki etkisi, F (1, 62) = 17.460 (p< 05) ile an-
lamli: bulunmugtur. Bilginin tiirliniin ve bllgn tiirii ile 6nem derecesinin etki-
lesiminin hatirlama uzenndekl etkisi ise istatistiksel olarak anlamli bulunmamugtr.

- Hatirlama testinin ortalamalarina baklldlgmda, 6nemili bilgilerin ortalamasinin
(1.07) diger bilgilerin ortalamasindan (0 79) biiyiik olduBu goriilmiistiir. Bu durumda
Snemli olarak algilanan bilgilerin turh ne olursa olsun dlger bllgllere gére. daha gok
hatirlandiff1 s0ylenebilir.
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Tablo 2 :
Bilgi Birimlerinin Onem ve Tiiriine Gore Hemen
Hatirlanma Diizeylerinin Varyans ‘Analizi

Varyans Kaynaj ~ KT o KO " F

Onem (A) | 1.088 1 11088 17.460
 Bilgi tiirii (B) 0.107 2 0054 0.862

AxB Etkilesimi 0.017 - 2 0.008 0.134

Hata : 3488 56 0.062

3. Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorum: Aragtwmanin iigiinct alt
probleminde "Agiklayici bir metinde ogrencilerin metini okudiktan bir hafta sonra
hatirladiklan bilgiler, bilgiyi 6nemli olarak algnhmalarma ve titriine gore degi.smekte
midir?” sorusuna yant aranmagtir.

. Bu alt problemle kazanilan bilgilerin kahcxhgma bakllmak istenmigtir. Proble-
me yamt aranirken veriler 2. alt problemde oldugiu glbl analiz edilmigtir. Ancak bu-
alt problemde veriler; metinin ¢aligiimasmdan bir hafta sonra uygulanan test esas
alinarak analiz edilmigtir. Anahz sonuglan Tablo 3'de dzetlenmektaedlr

- Tablo 3'de gﬁmldugﬂ gibi gift yonlii varyans analizi sonucunda bilginin Snemli
olup olmamasmmn bilginin kalicih iizerindeki etkisi, F(1, 62) = 10.565 (p<.05) ile
anlaml bulunmugtur. Bilginin tiiriiniin ve bilgi tilril ile Snem derecesinin etki-
" legiminin bilginin kahicihfh tizerindeki etkisi ise 1statlst|ksel olarak anlamhi bulun-
mamigtir. A

Bilginin kalicilifim belirlemek amacnyla uygulanan ikinci testin ortalamalarina
bakildiginda, 6nemli bilgilerin ortalamasimin (0.91) diger bilgilerin ortalamasindan
(0.70) biiyiik oldugu goriilmiistiir. Bu durumda onemli olarak algilanan bilgilerin
tiirli ne olursa olsun dier bilgilere gore daha ¢ok hatirlandif1 soylenebilir.

Tablo 3
Bilgi Birimlérinin Onem ve Tirine Gire Bir Hafta Sonra
Hatirlanma Dnzeylerinm Varyans Analizi-

VaxyansKaynagl KT s KO . F

Onem (A) - 064 1 0641 10565
Bilgi tirti (B) . 0105 2 0052 0863
AxB Etkilegimi . o015 2 0008 0127
Hata 338 %

- 0.062
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'Sonug ve Oneriler . .

Bu -arasunnadali elde edilen bulgulara g3re, agiklayic1 bir metinde drenciler
tarafindan 6nemli olarak algilanan bilgiler, bilginin tiirit ne olursa olsun (olgu, kav-
tam, ilke) diger bilgilere gore hem ¢ahgmadan hemen sonra hem de bir hafta sonra -
daha iyi hanrlanmaktadir. Bu bulgular 6nemli bilginin daha iyi hatirlandifim ortaya
koyan yurt diginda yapilan aragtrmalant destekler niteliktedir (Fowler ve Barker,
1974; Brown and Smiley, 1977; Wade ve Trather, 1989). Bilgi birimlerinin tiirlerine
gore onemli olarak aghlanma yiizdelerine bakildif1 zaman, Sgrencilerin biiyiik bir
kismunmn tarih, kigilerin isimleri ve kavramlarin tanimlan gibi ezberleme gerektiren
" bilgileri dnemli olarak algiladiklari, buna kargin kavrama, problem ¢zme gibi tist

diizeyde biligsel becerilerin geligtirilmesine olanak saflayacak kavramlarmn ozellikleri
-~ jle ilkelerin bilgisini daha az 6nemli gordiikleri ortaya gikmigtir. Bu bulgular ise
yurt diginda yapilan araghrmalan destekler nitelikte degildir. Omegin Meyer ve arka-
daglan (1980) giig bir agiklayic1 metinde 6rencilerin soyut kuramsal genellemeleri
¢ok Onemli, somut orneklerin ise en az tnemli olarak degerlendirdiklerini
bulmugtur. ' ~ S
Bu sonuglara dayah olarak diniversite birinci suuf dgrencilerinin agiklayici bir
metinde 6nemli bilgileri ayirt etmede giigliik cektikleri sdylenebilir. Ogrenciler bil-
ginin tiiri ne olursa olsun 6nemli olarak algiladikian bilgileri daha iyi
hatirlayabildiklerine gore, okul bagarlarimin arttinlmast igin dnemli bilgiyi
ayirtetmedeki giiglilklerin giderilmesi gerekmektedir. Ofrencilerin bu eksiklikleri
bityiik dlgiide ilk ve ortadgretimdeki egitim sisteminden kaynaklandifh sbylenebilir.
Bu dgretim kademelerinde ezbere dayal bilgilere afirlik verilmesi, sgrencilerin bu
tiir bilgileri dnemli olarak algilamalarma neden olabilir. Ayrica fretmenlerin ders -
iglerken 6nemli bilgileri ve dersin hedeflerini &grencilere duyurmamalan da bu sonu-
ca neden olmug olabilir. Ancak dgrencilerde bu beceri eksikligini gidermek icin soru-
nuh kaynaklarim belirlemeye yonelik bir aragtirma yapiimas: gerekmektedir. Bunun
yam sira djrencilere ilkokuldan itibaren agiklayan bir metinde Snemli bilgilerin
' segilmesine yonelik stratejilerin gretilmesi de dgrencilerde bu becerinin geligmesine
* yardumc: olabilir. o
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