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Dilgiiniiyorum da, bu sempozyumun ve bildirimin zamanlamas bundan daha isa-
betli olamazdi. Cﬁnkﬂ ‘Milli Egitim Bakanhjh'mn yeni Tegkilat Yasas: Resmi Gaze-
te'de yaymnlanah ancak 10 giin kadar oldu. (12 Mayis 1992 tarih ve 21226 Sayih
Resmi Gazete) ve biz bugiin burada bu Tegkilat Yasasimn en Snemli yeniliklerinden
baglicas: olan "Okuldncesi Efitim"i gegitli boyutlanyla tarigmann Oncelikli sevin-
- cini yastyoruz.

Yeni Yasa'mn OkulSncesi Egmm i bir Genel Mudtirhik cercevesinde ele almay1
digtinmiig olmasinin dogruluuny uzun uzun anlatmaya gerek duymuyorum. Ama
sunu da stylemekten kendimi alamiyorum. Bunu yapmakla Bakanlik, bizim yap-
may1 dugﬂndugﬂmﬁz temel nerilerden ilkini gergeklestirmis oldu. SImdl bize diigen
egitimci bilim adamlan olarak Bakanhgm bu gahsmalanna katklda bulunmak
olmahdir.

- Benim bildirim, bu yold_a bir katk: saflarsa kendimi gergekten mutlu hissede-
celfim.

Bu bildiriyi beg temel tema etrafinda sunmak 1s|1yorum
1. Kavramlar ve kurumlar baglantisi
2. Okuldncesn Egitimin nitelik boyutlan ve ilkogretimden farkliliklan

3. likdgretimin Okuloncem Egmme veya Okuloncesi Egitimin lkogretime En-
tegrasyonu.

4. Tirkiye gercefi ve

5. Coziimler, oneriler.

(*) Hacetiepe Universitesi Eitim Fakiltesi Ofretim Gorevlisi
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Kavramlar ve kurumlar baglantisindan kastedilen bilimin genelinde oldugu gibi
egitimde de; kullanilan kavramlarin ancak kurum balantsi iginde gergek anlamlarin: -
bulacaklan veya diger bir deyigle kurumlarin kavram derinli$ine baglh kaldiklan
dlgiide kavramu fonksiyonel kilabilecekleridir. Nitekim bu anlayigladir ki, OECD ve
Avrupa Konseyi gibi uluslararast kurulugar eitim sorunlarim eitim kademeleri ve
o kademelerin kurumlan ile baglantilar kurarak ele almaktadirlar. Avrupa Kon-
seyi'nin ve OECD'nin 80'li y:llarin son yansmda ve gﬂnﬂmuz&h seminer, sempo-
zyum, panel, konferans, workshop qahgmalan ve yayinlarina bakildifinda bu zellik
hemen géze carpmaktadir.

Bu noktadan hareketle bizimde kullanacafimiz kavramlan kurumlar bajlanus:
icinde ele almamiz tercih edilmesi gereken bir yaklasim olmalidir. Ancak bu takdirde-
dir ki; okyloncesi hayat, okul ve okuldiy1 hayat ile farkh eitim kademelerinde tek
tek veya miigterek sorunlanm bilimsel analiz kahplanna oturtabllmz

- Liv Vedeler 1976 yilinda yaynlanan bir makalesinde "egitim" kavramimn, bil-
hassa ilk egitim kademelerinde rouk geligimi” kavramu ile birlikte diigimilmesi
gerefi lizerinde durmugtur ‘ o :

. Gergekten de okuldncesi egitim kurumlanni diigiindigiimiizde, bu kurumlar

baglammda egitimi getirip otyrtacagumiz ilk temel, gliphesiz ki cocugiun geligimi ol-

. maktadir..Cocugun geligimini dikkate alan bir pkuloncesi effitim yapilmas: bagan

- menzilinde yolun yarisim katetmis sayilabilir. Ama sadece bu yeterli degildir. Bu

noktada bildirimizin ikinci temas1 olan Okuloncesi Egitimin nitelik boyutlan ve
ilkogretimden farkliliklari giindem konusu olmaktadir. .

Nedir okulbncesi egitimin nitelik boyutlar1?
Avrupa Konseyi llk6gretimde Yenilikler adh kitapda egitimin her kademesi i u;m '
sorulmasi ve cevaplandnnlmasn gereken dort husustan sdz eder: :
1. Hangi amaglar
2. Hangi hedefler | |
3, Hangi 6z-milfredat .
- 4. Nasil bir tegkilat yapist '

Bize 6yle geliyorki Okuloncesi Egitimin nitelik boyutlar: tipk: digier efitim ka-
demelerinde oldugu gibi bu sorulann ilk iigiine verilecek cevapta yatmaktadir. Nasil
bir kurumun ortaya gikacag: 0 zaman kendiliinden belirlenmig olmaktadur.

Ne var ki bu sorular, dylé 'gelisigﬁzel Wﬁ ve geligigiizel cevaplandinlacak
sorular degildir. Biitiin bunlarin oturtulmasi gereken bir effitim anlayig1, bir efitim




felsefesine intiyag vardur. Cagdas eitim anlayist bu nokiada "olmazsa olmaz” bir ge-
reklilik tapgmaktadir.

Keit Morrison ve Ken Ridley Cagdas Egmm anlaymm gocuk agnsmdan su kav-- |
ramlarla ifade etmektedirier:

"Bulug yetenegini geligtirme”, "farkh faaliyetler”, "ilgiler”, ”nhUyaglar" "agik

ucluluk”, "kisilik geligtirme", "igbirlifini 6§renme”, "kendi kendine ogrenebilme”,
"kendine gliven”, 'fyetenege dayandinlan ojfretim ve uyum kabiliyeti".

Ayn1 bilim adamlan, dgretmenin agidag efitim anlayigindaki yerini ise; gocuffu
yukarda behrtilenkavmnhrla donatmada "katalizt«" rolil ile tamm1amakmd1rlar

Kanimizca Okuloncesl Egmmm nitelik boyutlarini, igte bu kavramlar
gercevesinde ve daha Onceki serulara oturtarak belirleyebiliriz. Yalniz bunu yaparken
Vedele'nin dnemle tizerinde durdufu iki hususu dikkatten uzak tutmamak gerekmek-

Birincisi: Biltiin egitim sistemleri igMe Okul'un rolii.ve fonksiyonlan genelde
ok net olarak belirlenmigtir. i

fiincisi: Okul'un gocukian topluma hazirlama hedefini devamls gbzetmesidir.

Halbuki Okuldncesi Ejitimde rol ve fonksiyonlar net olarak belirlenmig degildir.
) Denebxln' ki Okul(sncesl Egitim kelimenin tam anlamiyla agxk-uglu bir arayig

sumcnm yasamahadn‘ _

fkinci olarak Okuldncesi Egmm gocuklara bll' gegig ortami saglamakta onlan
okul denilen formal bir c§itim ortamina hazirlamaktadir. Ashinda bu iki anlamda
*Okuloncesi"ne ne derece "efiitim" kavramin izafe edebilecegimiz de tartigmalidur.
Gergekten de bugiin enformasyon toplumu olarak nitelendirdigimiz A.B.D., Japonya,
ingiltere, Almanya gibi iilkeler bile okuloncesi ddnemi "okul” kavram etrafinda m,
yoksa "ortam” kavrami etrafinda mi gbrmek gerektigini ar'astlrmakta ve
tartigmaktaduriar,

Nitekim bu noktadan hareketle Okuloncesi Egitimin hedefler ve amaglar skalasi
tiglil bir myagmaonmlabﬂnr

1. Okuldncesi dOnemdeln gocujia evin ve ailenin dlsmda ba.ska "dost ortamlar"in
bulundujiu (kreg, yuva, anaokulu, anasiufi vb.)
. 4
2. Anine, baba ve dier aile fertlerinin diginda bagka dost biiyiiklerin ve insanlarm
(Ogretmenler, yoneticiler, hizmediler, arkadaslar diger ebeveynler) bulundugunun
gosterilmesi.

341




3. Cocugun ev ve aile dig1 ortamlarla kargilagmasinin ve belirli Ok;ﬁlerde bu or-
tamlara uyum saglamasimnin saglanmasi.

Bu iiclii sacayagina oturtulacak sac ise gocugnn ev ortamindan Okul'a geciginde
“yumusgak ve sarsintisiz bir ara ortam" rolii oynamasidur. :

Dikkat edilirse bunlar, efitimcilerin ve bilim adamlarmin ilkdgretim igin
ongordiikleri hedef-amag ve 6z skalasindan tamamen farkhdirlar. Boyle olunca
okuldncesi igin kullanacafimiz "egitim" kavram farkl: anlamlar kazanmakta ve buna
bagh olarak okuldncesinin mekan nitelemesi de "okul” demekte zorlanacafimiz bir
bagka yer olmaktadir. Zaten gocukta Okuloncesi donemi iginde gegirdigi mekani okul
gibi gormemektedir. Iste bu sebepledir kx bizce Okuldncesinin ilkdgretime entegre-
syonundan degil olsa olsa ilk6gretimin okul6ncesine entegresyonundan bahsetmek -
daha dogru olacaktir. Rasselkh ve Vaideanu'nun (1987) "egitim"i farkh yorumlara
gotiiren incelemeleri, bu tezi kavramlar bazinda destekleyen tespitier tagimaktadir.

llkogretimin okuldncesine entegrasyonu ¢bziimler ve Onenler klsmmda tekrar
iizerinde duracagimiz bir husus olacaktrr,

Konuyu Tiirkiye Gergegi agisindan ndeledlgmuzde okulbncesx egmmm ne yaznk |
ki arzu edilen diizeyde olmadifx goriitmektedir. Tiirkiye'de egitimin genel meselelele-
rinin korkutucu boyutlan ve zorlugu okuloncesi egitimin son yillara kadar ihmal
edilmesine yol agmustir, ' .

Diger biiyiik egitim sorunlan bugiin de var. Ama diger taraftan da Ttirkiye'nin
gittikge artan bir okuloncesi egitim talebi de var. Ve bu talep bugiin ne kalitatif ne
de kantitatif olarak kargilanabilmektedir. Tiirkiye'nin bu konuya.ivedi ve, afarhkh .
egilmesinin gerekliligli de kabut edilmektedir. Yalniz bu konuda yeterince 6n hazirhik
yapildifa siiphelidir. Hergeyden 6nce okuloncesi egitimi nasil anladxglmxz ve
algiladigamuz tartisma gotiiriir bir muglakhktadir. Bildirimizin diger kisimlannda
ozetle vermeye ¢aligtmiz baz: yeni yaklagimlar bu konuda aydinlatic1 olabilir diye
digiiniiyoruz. Ne var ki Tiirkiye okuldncesi eitime ciddi olarak egilecek ise su soru-
lan sorarak ige baslamalldlr:

— Okultncesi nedir? "Bir egitim" mi?, "bir egitim kademesx ml" “Okul" mu? ‘
"ortam" m1? Yoksa bunlann hig biri veya hepsn mi?

— Okul 6ncesi'nin hedef kitlesi nedir? Hangi yag grubu. segnlmelndxr" Tek bnr
okuldncesi mi sdz konusudur? Yoksa farkli yag gruplan icin farkh okuldncelcnml
diigiinmek gerekir?

— Okultncesi nerede baslar, nerede biter ve nasil baslar, nasi! biter? '




— Nasil bir okuléncesi kurumu, bunun igin hangi hedefler, hangi amaglar ve
hangi 6z. '

Goriiliiyor ki okul6ncesi baghbagina bir efitim sorunudur. Yalmz su gercegi de
unutmamak gerekir. Okulodncesi ancak Tiirk Egitim Sistemi bir biitiin olarak ele
ahmip, yerli yerine oturtulduktan sonra, sistem. icindeki olmas: gereken yeri bulabi-
lir. Yoksa yapilacak her sey. boguna harcanmig bir gaba olmaya mahkumdur.

"ONERILER

Alan Blyth (1989) "tlkigretim; gocuidan, "ne iseler" Gyle alir ve "ne olabilecek-
lerse” ona hazirlar der. Bunun dogruluu tartigilamaz. Norman Thomas (1989) bu
“doggruyu kabul ettikten sonra ilkogretimin su faktorlerin etkisinde gekillendigini -
sOyler: .

" — Cocuklarn ilkdgretim ncesinde ne yaptiklar,
— Cociklarin ve tgretmenlerin yetenekleri, ’
— Cocuklann okul diginda yagadiklan,
— Ortadretimin yapnlanniésmm_ ne derece ilkdgretime gore tasanmlandig.

, Dikkat edilirse Thomas'in iizerinde "durdugu ilk onemli faktdr ¢ocuklarin

ilkogretim oncesinde ne yaptiklaridir, {Ikggretim dncesinde yépllanlarm bu derece
kritik bir 6nem kazanmas: ¢oziimler ve oneriler baglaminda kilit hareket noktasmin
ne olmas: gerektifini gostermektedir. Bu hareket noktasi FROEBEL 'in sézleriyle
ifade edersek "gocuklarin spontane oyun giidiflerini diizenli davramglara doniigtiirmek
okuldncesi ortamlan icin temel gergeve olarak diisiiniilmelidir. Bu gergeveyi doldura-
cak tablo ise; bildirimizin diger kisimlarinda vurgulamaya ¢aligifimiz yontemlerle
ortaya konabilir.

Bu kisimda, diger bildirilerde éunulacagml tahmin ettigimiz nerileri tekrarlamak-
tan kagnarak soyleyecegimiz son sozler gunlar olabilir:

1. Tiirkiye her géye ramen okuldncesinde ok gecikmig sayllmaz. Iskandinav
iilkelerinde bile okuloncesi egitimin etkin bir yéygmhl; kazanmasr 1972'den sonra-
lart olmugtur. Agik hizla kapatlabilir. Yeterki agik; sadece rakamlarda ve fiziki kapa-
sitelerde aranmasimn. Konu ¢agdag egitim anlayigiin 1s1§inda bir yapilanma azmiyle
ele alinsin. .

2. Okuldncesi egitim bu ilk kurulug ve yapilanma agamasinda iken, onu takip
edécek egitim kademeleri bir "biitiin" tegkil edecek sekilde ve dzellikle ilkogretim
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okuldncesi ile, ortabgretim yilksekogretimle entegre olacak gekilde bir organik baj
olugturulabilsin. _ ’
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