TEMEL BOYUTLARIYLA
OKUDUGUNU KAVRAMA SURECI

Melek DEMIREL (*)

Okumanin’ ger(‘ek amact, anlamui dogru ve cabuk kavra-
makitir..Bu ¢alismada, okudugunu kavrama siireci temel boyut-
lariyla irdelenmeye ¢aliginugtir. Okudugunu kavrama siirecinin

temel dgeleri okuma materyali (metin) ile okuyucudur. Son

yillarda bu égelere islem ve kavrama stratejilerinin de eklendigi
goriilmektedir. Okuma materyalleri farkli kavrama beceri ve
stfatejiiérini gerektirdiginden dgrencilerin gerek metin yapis,
gerekse kavrama beceri ve stratejileri, konusunda ogretim yo-
luyla bilgilendirilmesi get'ekmektgdir.

GIRIS

Okullardaki dfrenme-6fretme siirecinde 6renme araglanmn biiyiik bir kisninin dile

dayali kaynaklar olmas: okudufiunu kavrama diizeyini one ¢ikarmaktadur. Biitiin dersle-
rin okumay1 gerektirdii gozoniine alinirsa, iyi okuyamayan ve okudugunu tam olarak
kavrayamayan bir 6grencinin derslerinde bagarth olmas: beklenemez. Nitekim
okudugunu kavrama giicii ile akademik-basan arasinda yiiksek iligki gdsteren aragtirma
bulgulan bu yargiy: desteklemektedir. Bloom'un da ilgili oldugu bir grup tarafindan

gerceklegtirilen uluslararas: bir aragtirmada, 15 iilkeden alinan orta 6grenimdeki 0grenci

drneklemine, Ogrencilerin kendi anadillerinde okudugunu kavrama, dil-edebiyat, fen bi-
limleri ve matematik alanlarinda olmak iizere dort bagar: testi uygulanmigtir.
Oprencilerin okudugunu kavrama testindeki baganlariyla dteki derslerdeki bagarilan
arasinda hesaplanan iligki katsayilan goyle gtkmigtu: Okudugunu kavrama ile dil-
edebiyat arasinda hem ortaokul hem de lise diizeyinde .70 okudugunu kavrama ile mate-
matik arasmnda ortaokul duzeymde 72, lise diizeyinde .54, okudugunu kavrama ile fen bi-
limleri arasinda ortaokul diizeyinde .62 lise diizeyinde .56. Okudugunu kavrama giicii ile
s6zkonusu ii¢ alandaki bagar: arasmdakn iligki katsayisinin oldukga yiiksek oldugu
goriilmektedir (Bloom 1979: 48-50).

(*) Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Aragtirma Gorevlisi.
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1ikokul yillarinda kazanilan ve sonraki 6grenmeleri de etkileyen bu 6zelligin ilk-
" okuldan lise sonuna kadar yiiriitillen "Tiirkge" ve "Tiirk Dili ve Edebiyat1" derslerinde
o6grencilere kazandiriimg olmas: beklenir. Ancak Tekin'in aragtirmasinda bu beklenti-
nin gergeklesmedigi ortaya gikmugtir. S6zii edilen araghrmaya gore, lise ve dengi okul-
- lan bitirdikten sonra yiiksek 6gretime girebilen 6grenciler "okuduguny kavrama giicil”
ile "yazih anlatim becerisi"ni yeterli diizeyde kazanmamig durumdadirlar. Bir baska
deyisle, ilkokuldan lise sonuna kadar siirdiiriflen 11 yillik Titrkge gretimi, dgrencilerde
“bu 6zellikleri geligtirememektedir. Bagan yiizdesi yazih anlatim becerisi testinde 0.28,
okudugunu kavrama testinde ise 0.47 olarak bulunmustur.Ote yandan, aldiklan
6grencilerin bu 6zelliklere yeterli diizeyde sahip olmadif: diigiincesiyle programlarma
Tiirkge dersi koymug olan baz yiiksek dgretim kurumlanndaki Tiirkge 6gretimi de mev-
cut haliyle, sozii edilen bu iki 6zellii 6@rencilere kazandirmada ya da bu dzellikler
yoniinden dfrencilerdeki eksiklikleri gidermede etkili olamamaktadir (Tekin 1980: 66).

OKUDUGUNU KAVRAMA NEDIR? o

Okuma, biligsel davramglarla psikomotor becerilerin ortak caligmasiyla yazili sem-
bollerden anlam ¢ikarma etkinligidir. Okuma igi gbzlerin ve ses organlanimin gegitli hare-
ketleri ve zihnin yazih sembolleri anlamastyla olugur. Okuma yoluyla yazar ile okuyucu

, arasinda bir iligki kurulmaktadir. Okuyucudan, yazarn verdigt mesajin ne oldugunu an-
lamast istenir. Dolayistyla okumanin en 6nemli 6zelligi metinden anlam ¢ikanlmasidar.
Eger kigi bir metni okudugunda anlam ¢ikaramiyorsa bu tiir okuma belli sézciikleri ses-
lendirmenin 6tesine gegemez (Demirel 1990: 119). Oysa Harris ve Sipay'in da (1971:
294) belirttifi gibi okuma 6retiminin en son amaci, okuduklarim1 kavrama ve onlara
tepkide bulunma yetenegine sahip ve bu yetenegi her okuma eyleminde etkilice kullanan
okuyucular yetigtirmektir. Basih veya yazih bir in:iﬁeryali kavrama yetenegdi sadece
sozciikleri farketme, uygun anlamlafim bilme, 6bek ve tiimceleri okuma davramslanyla-
suurh olmaylp', daha iist diizeyde diigiinme becerilerini gerektiren karmagik bir siirectir.
Cesitli materyalleri farkh amaglarla okuruz. Okunacak materyalin giicliiii kadar okuma

amacimiz da materyalin hizli m1 yavag ms, dikkat ederek mi yoksa goizden gegirerek mi.
" okummasi gerektigine karar vermemize yardimei olur. Etkili okuma okuyucunun kendi
.okuma becerilerini belirli bir durumun sartlanina uydurmasin: gerektirmektedir. .

F. B. Davis bir yaziy1 anlamig olmak icin alt: amaca erigmis olmay: gerekli bulur: a)
Yazimin konusunu (temasini) anlamak, b) Sozciikleri, sozcikk kiimelerinin anlamlarint
kavramak, ) Yazinin kurulugunu kavrayip izleyebilmek, ¢) Paragraflardaki diigtinceleri
aglkga gorebilmek, d) Sz sanatlanm anlamak, €) Yaziyla ilgili sorulara kargilik verebil-
mek (Gogpiig 1978: 72).

Gray ile Rogers da: "Bir yaziy1, yapiti anlamak, yorumlayabilmektir.” derler ve
"yorum"u.da s6yle tammlarlar: a) Yazarin sozlerini, one siirdiiJii goriiglerini anlayarak
ana diigiinceyi kavramak, b) Yazarin dogrudan anlatmadifh diisiinceleri de kavrayip,
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diigiincesinin kapsamim belirlemek, ¢) Okudugunu dogruluk, gegerlilik, deger
yonlerinden 6lgebilmek, ¢) Anladifini, duydugunu davramglarinda, yaptikiarinda uygu-
13yabilmek (Gogiig, 1978: 72).

Okudugunu kavrayan bir okuyucunun sahip oldugu yetenekler Dechant tarafmdan
- (1970:401) basitten karmagia dogru su sekilde ortaya konmugtur:

1. Gegmig yagantilari ve anlamu verilen sembolle bagdagtirma.

2. Sozciiklerle ifade bulan gdrsel, isitsel; dokunma ve tat alma gibi duyusal imgele-
re uygun tepkide bulunma, '

3. Sozciikleri sozlilkk ve yan anlamlanyla yorumlama,
4, Bir baglam icindeki sozciikleri anlama ve baglama uygun anlam1 secme.

Okuma materyalini olugturan birimlere -6bek, mmcec1k, tiimce, paragraf ve met-
nin tiimii- anlam verme.

. Ana diigiinceleri bulma ve anlama,
. Onemli aynintilan farketme.

bl

6
7
8. Yazinin diizenini (organizasyonunq) yorumlama.
9. Metinle ilgili sorulara yamt verme.

10. Yonergeleri izleme. '

11. Parga-biitiin, sebep-sonug, genel-6zel, yer, sira, hacim ve zaman gibi iligkileri
algilama.

12. Mecazi anlabmlan yorumlama.

13. Cikarim yapma ve sonmica uiasma, ortiik (ima edilen) aynntilarr saptania ve oku-
nam degerlendirme. '

14. Karakterlerin ozelliklerini, tgpkilerini ve giidiilerini tammlama ve degerlendihne.
15. Sonuglan kestimie.
16. Yazann amacim bllme ve anlama.

17. Yazinsal ve anlamsal gostergeleri farketme ve yazann i¢inde bulundugu ruh hali-
ni, kullandig1 iislubu, niyet ve amacim tamimlama.

18. Metnin, 6ne siiriilen bir olgu ya da durumu destekleyip dcsteklemedigini veya bu
konuda bir fikri bagariyla ifade edip etmedigini belirleme.

19. Gonderge olarak kullamilan sozciikierin Sncilerini tanmlama.
20. Goriis edinme.
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21.Edindigi goriigleri uygulama ve bunlan gegmis yasahulanyla biitiinlegtirme.

Bir metinde yazarin s6ylemeye ¢alistig1 en 6nemli noktay: (temel diigiinceyi) bulma
yeteneginin tiim kavrama becerilerinin en onemlisi oldugu sOylenebilir. Bu olmaksizin
okuyucu aynintilar arasinda kaybolur. Diger diigiinceler arasindan ana diigiinceyi segme,
kargilagtuma, karar verme ve ayirdetmeyi gerektirir. Bu nedenle ana diigiinceyi kavrama
yetenekli ogrenciler igin kolay olurken, zihinsel kapasitesi sirh olan ogrenciler igin
¢ok zor olmaktadir (Harris ve Sipay 1971: 307). Ana diisiinceyi kavrama becerisini
geligtirmek igin neler yapilabilir? '

1. Konu tiimceleri: Cocuklardan verilen bir paragrafta temel diigiinceyi iceren
tiimceyi bulmalan istenir. Onlara ana diisiincenin paragrafin herhangi bir yerinde
bulunabilecegi, ancak genellikle ilk ya da son tiimcede belirtildigi ogretilir.
Bunun yamisira her paragrafta mutlaka bir konu tiimcesinin bulunmayacaf. bazi
paragraflarda ana diigiincenin paragrafin biitiiniinden ¢ikanlmasi gerektigi de be-
lirtilir. Orencilerde verilen bir paragraftaki ana digiinceyi segme becerisi
gelistirildikten sonra benzer uygulama blrkag paragraftan olugan kisa boliithler
icin yapilabilir.

2. Girig ve sonug paragraflar: tyi yazﬂm1§ okuma materyallerinde genellikle amaci
belirten bir giris paragrafi ile konuyu 6zetleyen bir sonug paragrafi yer alir.
v(")grencil‘ere ana diigiinceyi (veya diigiinceleri)-bulmak iin girig ve sonug paragraf-
larim (veya boliimlerini) dikkatle okumalan gerektigi ogretilir.

3. Bashklar: Yazar genellikle yazisimn temasim (konusunu) verdigi baghkia aktar-
‘ mak ister ve bilgilendirici materyallerde boliimlerin ana diigiinceleri baghklar ve
alt basliklarda ileri siiriiliir. Ogrencilere degigik metinler verilerek bunlara uygun
diigen baglih 6neriienler arasmdan secmeleri ya da kendilerinin bir baghik yazma-

lan1 istenebilir.

4. Bir tiimcelik 6zetler: Ogrencilerden, gerekli bilgiyi aynntilardan aywrtp paragraf
ya da boliimiin ziinii (asil verilmek isteneni) bir tiimce ile belirtmeleri istenir.

5. Genel bir fikir edinmek i¢in gbzden geqirmek: Materyalin (veya 'bélﬁrxiﬁn)
tiimiine iligkin bir izlenime sahip olmak igin onu siiratle gozden gegirmeyi (tara-
may1) dgrenmek gerekir. Bu i§lem eldeki maferyalin istenen bilgiyi igerip
icermedigini, ilging olup olmadigini gormeyi ve aynntilari g6z Snine al-
maks1zin yazarn behnngl temel nokta hakkinda fikir sahibi olmay: saBlar.,

OKUDUGUNU KAVRAMA Sl"JRECINl‘N OGELERI

Daha once de belirtildigi gibi okunam kavramak sadece verilen bir metindeki
sozciikleri okumak degildir. Okuyucu tiim dikkatini metin iizerinde yogunlagtirsa ve
metindeki biitiin sozciikleri zorfanmadan okusa bile yine de iletilmek istenen mesaji kav-

328




ramamig olabilir. Okudugunu kavramadaki bésansmhgm nedenleri karmasik
oldugundan, getirilen 6gretimsel ¢oziimler de ayni gekilde karmagik olmugtur. Bununla
birlikte, 6zellikle son on yilda yapilan arastmnalar hem okuduBunu kavramayla ilgili
problemlerin bazi nedenlerini ortaya ¢ikarmg, hem de bu tiir problemleri 6nlemek ve
diizeltmek igin 6Fretim stratejileri saglamgtir.

Calfee ve Drum (1986: 834) okudugunu kavrama giiciiniin iig bilesenden olugtugunu
belirtmektedir: (1) Okuma metaryali (metin) (2) Okuyucu, (3) Metnin okuyucu
tarafindan yorumlanmast. Dolayisiyla okudugunu’ kavrama iizerinde yapilan
calismalarin sonuglan da kullanilan metinlere, okuyucunun okuma amact ve bilgisi ile
okuyucu tarafindan metinle ilgili olarak yapilan yorumlamayl degerlendirmede kul-
lamilan 6lgiimlere bagh olacakiir.

Sanford (1982: 373-377) okuyucu ve metmle 1lg111 (izelhklen su §cknlde belirtil-
migtir’ Okuyucuyla ilgili olarak, ‘ :

*  Duyusal ve biligsel beceriler: Okuyucunun- okudugu bir metni anlayabilmesi igin
gome ve isitme duyularimn yanisira haurlama, simflandirma, ayrma, benzetim
ve gikanim yapma gibi zihinsel yeteneklere de sahip olmasi gerekmektedir.

* Yau sifresinin bilgisi: Alfabeyle birlikte, o dilin koﬁugma formu ile yazim ku-
ratlan hakkindaki bilgi kavrama i 1<;m gerekli olmaktadlr '

* lletiyle ilgili 6nceki yagantilar: OLuyuCunun okuina eylemine beraberinde getis-
digi yasantlar Oriintiisiiniin okuma materyalmm icerigi ile ortiigme derecesi anla-
mayi etkilemektedir. ,

*  Motivasyon, 1lg1 ve okuma amact: Okuyucunun okuma materyaline olan ilgist,
giidiilenmiglidi ve tutumu onun kavrama duzeyl tle dogrudan iligkilidir.

- Okuma materyali ile ilgili ozellikler ise,

*  Algilanabilirlik: Mesajin anlasllabllmem i¢in oncelikle algilanabilir olmas: ge-
"~ rekmektedir. Aragtirmalar bazi yazi big¢im ve renklerinin yamsira harf
bigimlerindeki diizenin de okumayi kolaylagtirdigin goOstermigtir,

*  QOkuma matcryaliniﬁ dilbilgisi (gramer) bakimindan yeterlifi ve biitiinligi:
Sozciik ve beklerin tiimee igindeki sirasi, cogul ekleri, noktalama isarctleri vb.
ozellikler anlam: etkilemektedir :

*  Okunabilirlik (Kavranabilirlik): Sozciik giiligi, vtﬁmcelerin uzunlugu ve
karmagikhig ile dile ait diger ozellikler okunabilirlii-dolaysiyla kavranabilir-
ligi- etkilemektedir. '

* fletide agikga belirtilmeyen anlamlar: Okunan bir metnin kavranabilmesi igin
okuyucunun ister agik, ister ortiik bicimde ifade edilmig olsun ana diigiinceyi yani
verilmek istenen Mesaji anlamas: gerekmektedir. Yazar, sdylemek istediklerini
acik ve anlagihir bir bigimde ortaya koymamigsa okunanin anlagiimas: gilclesir.
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Kameenui ve Simmons (1990: 250-263) geligtirdikleri modelde okudugunu kavrama
siirecini olugturan temel 6geleri (1) Okuyucu (Reader), (2) Metin (Text), (3) Islem (Task)
ve (4) Kavrama stratejileri (Comprehension strategies) olarak belirtmislerdir. Bu
ogelerin hem birbirinden ayri, hem de birbiriyle kargihkh iligkili olmas: kavrama

siirecini karmagik yapmaktadr.

OKUYUCU : Her okuyucunun verilen bir metinden anlam §1katabilmesi icin kav-
rama siirecine beraberinde getirilmesi gerekli bilgi temeli s6z konusudur. "Okuyncunun
bilgi tabam" ofarak adlandinlan bu zellik 3 boyutta incelenmektedir: (1): On bilgiler,
(2) Kavrama becerilerinin bilgisi ve (3) Motivasyon.

On Bilgiler : Okudugunu kavramayla ilgili aragtrmalarda iizerinde en fazla duru-
lan boyutlardan biri okuyucunun 6n bilgileri olmugtur. On bilgiler, okuyucunun okuma
eylemine beraberinde getirdigi ve gerek okulda 6gretim yoluyla, gerekse okul disinda
tesadiifen veya sistematik olarak kazandlgl bilgileri igerir. On bilgiler metinden gikanlan
anlamu ve yorumian belirleyen bir degiskendir. Verilen bir metni kavramak igin okuyu-
cunun &n bilgilerini harekete gecirmesi gerekmektedir. Bununla birlikte okuyucunun
. belleginden hangi bilgileri cagirp kullanacag okunmakta olan metne ve konunun ge-
reklerine gore degisir. Metnin okuyucuya yeterli bilgi vermedngx durumlarda okuyucu-
nun eski bilgilerini fazla aragtirmasina gerek kalmaz. Okuyucunun sahxp oimasi gereken
uygun 6n bilgi miktan ile metnin okuyucuya vermesi gereken agik (belirgin) bilgi mik-
tan arasindaki denge okuyucuya, metne ve okuma amacing i baghdir. Ayni metni okuyan
iki okuyucudan birinin metinie ilgili cikanm ve yordama yapmast ya da metinde verilen-
ler arasinda iligki kurmas: icin 6n bilgilerini kullanmasi gerekmezken, bagka bir okuyu-
cunun sozii edilen becerileri g6stermesi yeterli 6n bilgiye sahip olmamas: nedeniyle
gergeklesemez. Boyle bir durumda yani okuyucuinun 6n bilgileri ile metin arasindaki
uyumun siki olmadift durumda, okuyucu metni anlama ve hatirlamada zorlanacaktir.
On bilgilere iligkin olarak yapilan arastrmalar bu degigkenin okudugunu kavrama
iizerindeki Onemini ortaya koymus ve su sonuca ulagmay: salamigtir: Eer okuyucu ve-
rilen metindeki bilgiyi kendi on bilgileri lle biitiinlestirirse yeni bxlgxyl daha iyi kavrar
ve hatirlar.

Kavrama Becerilerinin Bilgisi: Okuyucunun bir metni kavramas: icin 6n bil-
gilerden daha fazlasina sahip olmas: gerekmektedir. Bunlan 8 alt baglik halinde incele-
mek miimkiindiir,

* Kodlama: Okudugunu kavrama igin okuyucunun kelimesi kelimesine dcgll
akaci bir kodlayici olmas: gerekmektedir. Bagka bir ifadeyle okuyucu basth sem-
bolleri anlaml diigtince birimlerine doniistiirmede otomatik olmalidir. Eer
okuyucu tiim gabasim metindeki ber sozciigii kodlamaya ayinrsa, ciimlenin so-

~ nuna ulagincaya kadar kavrama dagilir ya da gergeklegmez. Biligsel siireglerini
daha gok stizciikleri kodlamaya aywran okuyucular kavramay kacinrlar, Kodlama-
da usta olan okuyuculansekavmmayadzmafazlabmssel iglem siiresi ayniriar.




Anlambilgisi: Sozciiklerin antam bilgisi okudugunu kavrama igin gereklidir.
Bunynla birlikte yapilan aragtwmalar, metindeki her sozciigiin anlamim bilme-
nin gerekli olmadiffimi, sadece yazarmn iletmek istedigii mesajda can alic1 5neme
sahip sozciiklerin anlaminin bilinmesi gerektigini ortaya ¢ikarmigtir.

'~ Sozdizimi: Sozdizimi, tiimceyi olugturan stzcitk ve Gbeklerin nasil bir sirayla
diizenlenmig oldujiuna igaret eder. 'Sozdizimi, dzne ile fiilin swrasini, yardimer
stzciiklerin yerini, niteleyicilerin niteledikleri stzciiklerle iligkisini ifade eder ve
dillere gore farklilik gosterir. szdnzumndekx degisikliklerle verilmek istenen
‘mwajm anlam da defigebilir.

Sozciik tiirlerinin bilgisi: Zamir, zarf edat vb. sbzciik tiirlerine iliskin bilgi de
kavrama igin dnemli olmaktadir.- Yapilan aragtirmalar 6zellikle zamirlerin
(okuyucunuh, bunlann hangi sdzciiklerin yerini tuttuuna iligkin bilgisinin)
metnin kavranmasinda Snemli bir degigken oldugtmu gOstermigtir.

Genel olgusal bilgi: Metnin kavranmasinda genel olgusal bilgi de Snemli olmak
tadir. Effer okuyucu dunymm igleyigine m;km temel olgulan bilmiyorsa kavra-
ma zorlagacaktir.

'Mantik ve akil yiirtitme: Mantik ve usavurma, belirli gartlarda nelerin beklene-
cegine iligkin gikarimlar yapmay: ifade eder. Ogrenci "Asker atim doBuya,
giinbatimna dogru siirdil.” ciimlesini okudugunda giinegin dofudan batist onda
bu citmlenin dogruluBuna iligkin silphe uyand:mlahdlr :

Noktalama ve yazilig 6zellikleri: Metnin noktalama dﬂzemm 1fade eder. Yazarlar
bunlar1 metnin anlaminin taginmasina yardimc: olarak kullanirlar ve okuyucu-
larin da bu isaretleri kodlamalan gerekir. Bunlar nokta, virgiil, soru igareti,
iinlem, iki nokta, noktals virgiil, paragraf icerlekleri vb.'dir. Cogiu okuyucular bu
isaretlere tretim verilmeksizin tepkide bulunabilirler, ancak deneyimsiz.okuyu-
cular bu tiir igaretlerle ilgili G@retime gereksinim duyarlar

Yazinsal beceriler: Bu tifr becenler, metindeki stzciiklerin gergek anlamim abart-
ma ve degistirme olmaksizin anlamayl, metni tarayarak ne,  kim, nasil, ne zaman,
nerede gibi sorulara yamt olacak bﬁlumlen behrlemeyl ve bu tiir temel sorulara
'yanit vermeyi igerir. :

. Motivasyon: Cocufun "okuma yetenegi" ile "okuma istefi” arasinda bagka bir
ifadeyle "okuyabilme" ile "okumaktan hoglanma" arasinda biiyiik bir fark oldugu uz-
manlarca belirtilmektedir. Akademik problemleri olan tgrenciler okuma giigliikleri
arasinda okuma zevkini yakalayamazlar. S6zvarh yetersiz olan ¢ocuklar (bunlar yavas
ve zevk almadan okurlar) daha az okurlar, bunun sonucu olarak stzciik dagarciklar yavag
geligir, bu da okuma yétenejfinde daha sonraki gelismeyi engeller. Okul yagamina dil ve
genel bilgi yetemzhklenyle baglayan gocuklar yagitlarina klyasla dojal olarak daha az
glidiikidiirler. Bu da akademik gelismelerini olumsuz ydnde etkileyecektir. Hangi sebep-
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le olursa olsun baganidan ¢ok basansizlif yagamug 6grencileri kendi kendilerine okumak
i¢in giidiilemek 6gretmenlerin, okullarin ve anne-babalann yiizyiize oldugu, baganimas
zor fakat imkansiz olmayan bir gérevdir. Bugiin biliyoruz ki anne-babalar 6grencilerin
okuma ilgilerini ve geligimlerini tegvik etmede Gnemli bir rol oynamaktadir.
Ogrencileri giidiilemede okul ile ev arasmnda iligki kurulmasi 6nemli olmakla birtikte
6gretmenin ogrencnyle anne-baba etklleglmml kontrol altinda tutamamas bir dezavantaj
olu§turmaktad1r Bu etklleslm olumlu ve okuma geligimini besleyici nitelikte olabile-
cegi gibi cezalandinic: ve amaca zarar verici nitelikte de olabilir. Bu nedenle Ggretmeu
anne-babadan yapablleceklenmn dlsmda istekte bulunmamaya dzen gostermeli, agik ve
destekleyici olmali, onlardan Ggrencinin okulda bagaramadi1’ becerileri evde
ogretmelerini beklememeli ve anne-baba igin onlar: gocuklanyla olumlu etkilesime so-
kacak iglemler hazirlamalidur.

METIN: Kavrama siirecinin bu §gesi "okuyucu” bgesmden farkh olarak 68retmen
tarafindan daha ¢ok dogrudan kontrol edilebilir ve yonetilebilir. Ofretmen kavrama
Ogretimi sirasinda belirli tiir, nitelik ve uzunlukta bir metni segebilir. Metin denince be-
lirtilmek- istenen dgrencilerden okumalan istenen basihi okuma materyalleridir. Bu

‘basth materyaller okuyucunun ¢ikartacagi anlam etkileyen degisik tiir ve ézelliktedir.

lyi organize edilmé_ryiig ve okuyucunun ilgisi ve 6n bilgileri ile tutarsiz ¢ok sayida teknik
terimi igeren metinlerin kévranmaS1, iyi organize edilmis ve okuyucunun 8nceki
yasanulanyla baglanuh metinlere kiyasla daha fazla ¢aba gerektirir. Bu tiir metin
ozelliklerini bilmek, metinden kaynaklanan bazi kavrama, problemlerini belirleme,
onleme ve ¢oziimleme agisindan 6nem tagimaktadur.

Metin Tiirleri: Mefinler ikiye aynlméktadlr: (1) Anlat: tiirii metinler (8ykii kitap-
lanndaki diizyazlar), (2) Bilgilendirici metinler (ders kitaplarindaki diizyazilar).

*  Anlat Tiird Metinler (Narrative Texts) : Anlat tiirii metinlerin amaci bir Syki
anlatmaktir ve bu tiir metinler kendine 6zgii-bir yapiya sahiptir. Bu yapi,
oykiilerin orgiitlenig bigimini tanimlayan kurallar sistemine igaret eder. Oykiiler
genellikle her biri farkh iglevlere sahip belirli 63eler etfafgnda kurulmustur.
Ozellikle 6ykiideki karakterler ve kargilastiklan problemler ile kargilagilan
giigliigiin ¢6ziimii gibi temel 6Feler okuyucunun kavramasim kolaylagtirir. Bu
nedenle gocuklar ne kada(gok Oykii okurlarsa bu tiir metinlerin yap: &zelliklerinin
o kadar farkinda olurlar, bu da onlarin kavrama ve hatirlama becerilerini olumlu
yonde etkiler. Gergekten de yapilan aragtirmalara gore 5. simf ve iistiindeki
6grenciler -okuduklam Oyktleri kendllennden kugliklere gore daha xyl
hatirlamaktadur. :

* Bilgilendirici Metinler (Expository Texts) Anlat: tiirii metinlerin tersine bilgi-
lendirici metinlerin amac1 6grencilere bilgi vermek, onlara bazi konulan

ogretmektir. Gergekte bu tiir metinler sosyal bitimler, saglik ve fen bilimleri gibi
konu alanlarinda yapilan 6gretimin temel ozelligi olarak digiiniilmektedir.
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likokul 3. simifa kadar okuma derslerinde 8ykii kitaplanndan alinan pasajlar kul-
lamImaktadir. Ogrenciler 4. sumfta "okumay: Srenmek"ten, "6§renmek icin
okuma"ya gegerler ve bilgilendirici metinlerle daha sik kargilasmaya baglarlar.

ISLEM: Kavrama sirecinin digter 6nemli bir dgesi iglemdir. Islem, okuyucunun

. okunan materyalle ilgili istenen tepkiyi gosterebilmesi igin bilmesi gereken belirli
ozellikleri, sartlan ve etkinlikleri ifade eder. Okudugunu kavrama performansii ortaya
cikaran islemler okuma amacina, okuyucunyn okuma diizeyine, istenen dgrenme
¢iktiklarina ve metne gore degisiklik gosterir. Dogal olarak farkl: tepkileri gerektiren
islemlerin giiglilk dereceleri de farkhdir. Omeklersek, okuyucunun metinle ilgili olarak
sorulan bir sdruya (okuduBunuz parganin ana diigiincesi nedir? gibi) sozel olarak yamt

" vermesini gerektiren islemler, 6grencinin verilen segenekler dizisinden secim yapmasin
gerektiren islemlerden daha zordur. Okuyucu iglemin gereklerine ne kadar asina olursa, 0
derece bagarih olacaktir. Ogrenci bazen iglemin gereklerine uygun olarak nasil tepkide
bulunacagim bilmedigi icin, yeterli bilgiye sahip olsa bile bagarilt olamaz. Bu nedenle
ogrenciler iglemin gartlarina karsilik vermek igin gerekli bilgiye sahip olmalidar. ‘

KAVRAMA STRATEJILERI : Okudugunu kavrama modeligin son 6gesini
okuyucunun metni basitlegtirmesi, anlamasi ve kavramas1 igin sahip olmas: gereken
stratejiler olugturmaktadur. Biligsel stratejiler diigiinme, hatrlama ve sembolik iglemleri
yorumlama etkinliklerinin planlanmasin ve yonetimini gerektirir. Son yillarda yapilan
aragtirmalar 6Zrencilere gerek pilgilendirici, gerekse anlatt tiirii metinleri kavramay1 ko-
laylagtiracak stratejilerin Ggretilebildigini gostermekiedir. Bunlar arasinda Ozetlemg, zi-
hinde imaj olusturma, soru iiretine, soru yanitlama. 6n bilgileri harekete gegirme, ana
diigiinceyi kavrama, elestirel okuma, ¢tkarim yapma ve geriye doniik yinelemeli okuma
saylabilir. ‘ . '

Literatiirde Okudugunu kavrama perfonnahsml etkileyen ve gerek okuyucu, gerekse
okuma materyali ile ilgili pekgok degisken iizerinde yapimmig aragtirmalar bulunmak-
tadir. Okuyucu ile ilgili olarak incelenen degigkenler arasinda sozvarhigy, sesbilgisi,
biligbilgisi (metocognition). 6n bilgiler, kavrama stratejileri ile iyi ve zayif okuyucu-
lanin 6zellikleri saytlabilir. Okuma materyaline iligkin olarak da metnin baglig1. metin-
den dnce veya sonra verilen sorular, metni destekleyici resimler ile metnin gramer yapist
ve organizasyonu gibi ogeler incelenmistir.

'SONUC ve ONERILER "

* Okudugunu kavrama giicii, basih ya da yazili igaretlerin anlamlandirlmasini ve
yorumlanmasin gerektiren, bagary: dogrudan etkileyen, ancak 6grencilerimizde
yeterince geligtiremedigimiz bir 6zelliktir. -

* (grencilerde ana diigiinceyi bulma, belirli sorulara yamt arama, ayrintilar
hatrlama, olaylarin sirasim anlama, yonergeleri‘izleme, yazarmn planini.ve niye-

333




tini anlama, sonuglan kestirme, gikarim yapma, elestirel okuma ve okudugunu
- hatirlama gibi kavrama becerilerini geligtirci uygulamalara yer verilmelidir.

* Ogrencnler okuma amaci ve iglémin gercklen konusunda onceden bilgilendiril-
meli, bunun yanisira kendiliginden okumalan igin tegvik edilmelidir.

* llkogretimde okudugunu kavrama stratejilerinin 8gretimine 6nem verilmieli ve
dogrudan iiretim (direct instruction) yoluyla 6grencilere farkh tiirdeki metinleri
kavramay: ve hatirlamay kolaylagtiracak teknikler kazandmimahdr,

* Ofretmen, okuyucu 6zelliklerinden ¢ok okuma materyali iizerinde kontrol
giiciine sahip oldugundan, iyi organize edilmis metinlerle uygulama yapilmah ve
iletinin sunulug bigimi, tiimce uzunlugu, metnin resimle desteklenmesi gibi
faktérlere nem venlmehdlr o _ .
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