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Tiirkiye’de Ogrencilerin Akademik Basarisim Etkileyen Faktorler:
Bir Meta-analiz Calismasi

The Factors That Affects Students' Academic Achievement in Turkey:
A Meta-Analysis Study

Yilmaz SARIER”

Oz: Bu caligmanm amaci, Tiirkiye’de 6grencilerin akademik basarisini etkileyen faktorlerin incelenmesidir. 2000-
2015 yillar1 arasinda Tirkiye’de gergeklestirilen 62 calisma, meta-analiz yontemi kullanilarak analiz edilmistir.
Aragtirmada etki buytkligii indeksi olarak korelasyon katsayisi kullanilmigtir. Korelasyon katsayilar: rastgele etkiler
modeline gore Fisher z yontemiyle birlestirilmistir. Bu baglamda ¢aligmada, korelasyon doniisiimleri, etki biytikligii,
anlamlilik ve heterojenlik testleri igin “Comprehensive Meta-Analysis” istatistiksel paket programi kullanilmigtir.
Arastirma sonucunda, okulla ilgili faktorlerin 6grencilerin akademik basarisina etki biiyiikliigii degeri 0.231 olarak
bulunmugtur. Ogrenciyle ilgili faktdrlerin dgrencilerin akademik basarisma etki biiyiikliigii degeri 0.324 olarak
bulunmustur. Aileyle ilgili faktorlerin Ogrencilerin akademik bagarisina etki biyiikligii degeri 0.271 olarak
bulunmustur. Bu degerler degiskenler arasinda anlamli bir iliski oldugunu gdstermistir. Caligma sonucunda,
ogrencilerin akademik bagarisini etkileyen en dnemli faktorlerin; sosyo-ekonomik durum, 6z-yeterlik ve motivasyon
oldugu belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Ogrenci bagarisi, akademik bagar1, meta-analiz, egitim ydnetimi.

ABSTRACT: The purpose of this research is to examine the factors that affects students' academic achievement in
Turkey. 62 studies carried out between the years 2000 and 2015, in Turkey, were analyzed using the method of meta-
analysis. The correlation coefficient was used as an index of effect size of the study. Correlation coefficients based on
random effects model were combined with Fisher's z method. The average effect size of the study was identified. In
this context, the correlation transformations, effect size, significance, and heterogeneity tests for the "Comprehensive
Meta-Analysis™ statistical package was used. The result of this study was found that the value of effect size on
students' academic achievement of school-related factors was 0.231. It was found that the value of effect size on
students' academic achievement of student-related factors was 0.324. It was found that the value of effect size on
students' academic achievement of family-related factors was 0.271. These values show that a significant correlation
between variables. As a result, the most important factors affecting the achievement of the students' academic, socio-
economic status, self-efficacy and motivation.

Keywords: Students' achievement, academic achievement, meta-analysis, educational administration.

1. GIRIS
Insan giicii bir iilkenin en degerli kaynagidir. Okullar bu degerli kaynaklarin giice
donistiirildigi kurumlardir. Glintimiizde 6zellikle bilimsel diisiinme becerisine sahip, tiretken,
yaratici ve karsilastigi problemleri ¢ézme becerisi kazanmig bireylere gereksinim duyulmaktadir.
Ogrencilerin basari diizeylerini yiikseltmek ve nitelikli bireyler olarak yetistirilmelerini saglamak
icin oncelikli olarak egitim sistemlerinde bir dizi dontisiim gerceklestirmek gerekmektedir.

Basari, belirlenen amaca ulagsma ve isteneni elde etme olarak tanimlanmaktadir. Egitim
acisindan diislintildiigiinde basar1 program hedefleriyle tutarli davraniglar biitiiniidiir (Demirtas
ve Giines, 2002). Baska bir deyisle bir 6grenci programdaki hedef davranislari sergilemesi
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halinde basarili sayilabilmektedir. Egitimde basari kavramiyla genellikle okulda okutulan
derslerde gelistirilen ve 6gretmenlerce takdir edilen notlarla, test puanlariyla ya da her ikisiyle
birlikte belirlenen beceriler veya kazanilan bilgilerin ifadesi olan ‘“akademik basar1”
kastedilmektedir. Akademik basar1 6grencilerin mesleki ve toplumsal yasama donanimh sekilde
hazirlanmalarini sagladigi ve geleceklerini sekillendirdigi igin, aileleri ve ¢evreleri agisindan da
oldukca 6nemli goriilmektedir.

Akademik basarimin 6grenme hizi, zeka gibi zihinsel etmenlerle, benlik saygisi, kisilik
yapisi, O0z-yeterlik, motivasyon ve ders calisma aligkanliklar1 gibi duyussal etmenlerle, anne-
baba tutumu, ailenin sosyo-ekonomik durumu, okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin yeterliligi
ve tutumu gibi ¢evresel etmenlerle iliskili oldugu farkli arastirmalar tarafindan belirtilmektedir
(Arici, 2007; Howie ve Pieterson, 2001; Sevik, 2014; Wang, 2004). Tirkiye’de gerceklestirilen
aragtirmalarda, akademik basariy1, 6grenciden, okuldan ve aileden kaynakli bazi faktorlerin
etkiledigi belirlenmistir (Arici, 2007; Polat, 2009; Ozer ve Anil, 2011; Dagdelen, 2013; Sevik,
2014). Bu noktada akademik basariy1 etkileyen 6grenci kaynakli faktorler, benlik saygisi, 6z-
yeterlik, motivasyon ve ders c¢aligma aliskanligi olarak bulunmustur (Dadli, 2015; Klomegah,
2007; Ozer ve Anil, 2011; Sevik, 2014). Asagida bu faktérlere iliskin bilgiler sunulmaktadir.

Benlik saygisi: Benlik, insanin disiinebilen, duyabilen, eylemde bulunabilen ayri bir
varlik olarak kendini fark etmesi olarak tanimlanmaktadir (Onur, 2014). Benlik saygis1 ise; bir
insanin benlik Ozelliklerini begenmesi, benimsemesi, onaylamasi, kendinden hosnut olmasi,
biligsel ve akademik yagamlarini etkilemektedir (Choi, 2005).

Oz-yeterlik: Oz-yeterlik, herhangi bir konuda istenilen basar1 diizeyine ulasilabilmesi igin
karsilagilmasi olasi zorluklarin iistesinden gelebilmede bireyin kendi beceri ve yeteneklerine
olan inancidir (Schwarzer ve Hallum, 2008; Skaalvik ve Skaalvik, 2010). Oz-yeterlik inanglar,
bireylerin, istekliligini, hedeflere ulasma cabalarini, giidiillenme diizeylerini ve zorluklara ragmen
vazgegmemelerini, analitik disiinme becerilerini etkilemektedir. Arastirmalar 6z-yeterlik
algisiin akademik basari ile pozitif yonde iligkili oldugunu gostermektedir (Klomegah, 2007;
Liu ve Koirala, 2009).

Motivasyon: Motivasyon, organizmay1 davranisa iten, yon ve amag veren gesitli i¢ ve dis
etkenler ile bunlarin isleyisini saglayan mekanizmalar olarak tanimlanmaktadir (Aydin, 2014).
Arastirmalar, motivasyon diizeyi yiiksek olan 6grencilerin daha giiclii akademik benlik saygisina
sahip olduklarini, daha yaratic1 davrandiklarin1 ve daha yiiksek akademik basariya ulastiklarini
gostermektedir (Boyd, 2002; Gottfried, 2001).

Ders ¢alisma aliskanhig1: Ders ¢aligsma aligkanligi; diizenli ve sistemli ¢alisma, not tutma,
hatirlama, tekrarlama, sinavlara hazirlanma, yazili kaynaklardan yararlanma, dikkati bir noktaya
toplayabilme ve problem ¢ozme ile ilgili ¢aligma tekniklerinin 6grenilerek bunlarin gerektigi
anda kullanilmas1 seklinde tanimlanmaktadir (Demircioglu Memis, 2007; Purdue ve Hattie,

1999; Wagner, Schober & Spiel, 2008). Yapilan arastirmalarda, o6grencilerin calisma
aliskanliklar ile akademik basarilar arasinda pozitif yonde anlamli iliskiler bulunmustur (Ozer
ve Anil, 2011; Patterson ve ark., 2003).

Ogrenci basarisinin etkileyen okul kaynakli faktorler, arastirmalarda derse yonelik tutum,
Ogretmenin davraniglari, okul miidiiriniin liderligi ve okul kiiltiiri olarak belirtilmistir
(Bulduklu, 2014; Dagdelen, 2013; Giinal, 2014; Sevik, 2014). Asagida bu faktorlere iligkin
bilgiler sunulmaktadir.

Derse yonelik tutum: Tutum, bireylerin belli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir diisiinceyi
kabul ya da reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir hazirbulunusluk hali veya egilimidir.
Egitim siirecinin 6nemli bir 0gesi olan tutum, O&grenmenin gerceklesmesinde etkilidir.
Ogrencilerin 6grenmeye ve derse yonelik tutumlarmin olumlu olmasi, akademik basariy1
artirmaktadir (Yenilmez ve Ozabaci, 2003).
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Ogretmen davranislarr: Ogrenme-dgretme ortaminda basariy1 etkileyen degiskenlerden en
onemlisi ve en kritik olam1 6gretmendir (Sevik, 2014; Sisman, 2014). Ogretmenler, gelecek
kusaklarin biligsel, duyussal, devinimsel gelisimi ve yasama bi¢imini yonlendiren, iletisim,
aragtirma ve yaraticilik becerilerinin gelisimini etkileyen kisilerdir. Ogretmenin cana yakin,
sempatik, hosgoriilii tavir ve davraniglari, 6grencilerin istenilen davranislar kazanmasi agisindan
onemlidir (Gordon, 1997; Sadik, 2002). Kizildag (2009), ogretmenlerin destekleyici
davranislarinin, 6grencilerin basarisini artirdigini, okul ortamini giivenli ve destekleyici olarak
algilayan ¢ocuklarin ise okul basarilarinin daha yiiksek oldugunu ifade etmistir.

Okul miidiiriiniin liderligi: Yaptig1 gbzlem ve denetimler, verdigi kararlar, 6gretime iligkin
olusturdugu yiiksek beklentiler yaninda, nitelikli egitim icin gerekli kaynaklari saglama,
ogretmenleri degerlendirme ve gelistirme, 6grenme merkezli bir okul ikliminin olugmasina
onciilik etme gibi liderlik davranislariyla okul midiirii, 6grencilerin akademik basarilarini
onemli olglide etkileyebilmektedir (Sisman, 2014). Yapilan aragtirmalar okul miidiiriiniin,
Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerinde dolayli ancak giiclii bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir (Leithwood ve Jantzi, 2000; Sar1 ve Cenkseven, 2008),

Okul kiiltiirii: Ogrencinin toplumsal hayat1 icerisinde yer alan ve ayn1 zamanda kisiliginin
olugmasinda rol oynayan, onun 6grenmesini ve bu grenme sonucunda okul basarisini belirleyen
faktorlerden birinin de okul kiiltiirii oldugu belirtilmektedir (Fuller and Clarke, 1994). Okul
kiiltiirli, okul toplumu tarafindan paylasilan, inanglar, normlar, degerler, gelenekler, ritiieller,
semboller olarak tamimlanmaktadir (Sisman, 2014). Schoen ve Teddlie (2008), birgok
arastirmacinin ~ okul  kiiltiiriinii, sonunda Ogrenci  basarisimt  etkileyen araci  bir
degisken olarak gordiigiinii aktarmaktadirlar.

Ogrenci basarisinin etkileyen aile kaynakli faktdrler arastirmalarda, anne-babanin tutum
ve davraniglari, egitime katilim, anne-baba egitim durumu ve ailenin sosyo-eckonomik diizeyi
olarak bulunmustur (Koutsoulis ve Campbell, 2001; Ozer ve Anil, 2011; Ozkan ve Yildirim,
2013; Sevik, 2014) . Asagida bu faktorlere iligkin bilgiler sunulmaktadir.

Anne-babanmin tutum ve davramglari: Ailelerin c¢ocuklarim1 destekleyici tutum ve
davranislarda bulunmalari egitimin kalitesinin iyilestirilmesi adina 6nemli goriilmektedir. Erken
cocukluk ve erigkinlik donemindeki aile destegi ve ilgisi ile ergenlik yillarindaki akademik
basar1 ve okula uyum arasinda pozitif yonde iligski oldugu belirtilmektedir (Carlson, 1999).

Egitime katilim: Anne-babalarin evde ¢ocuklariyla okulla ilgili sohbet etmeleri, onlarin
Odevlerine yardimc1 olmalari, okuldaki etkinliklere ve toplantilara goniillii olarak katilmalari,
Ogretmenlerle goriismeleri gibi birgok uygulama kapsaminda degerlendirilen aile katilimi,
Ogrenci basarisini olumlu yonde etkilemektedir (Sad, 2012).

Anne-baba egitim durumu: Cocugun, aile ortamu i¢inde aldig ilk egitim kisilik yapisini,
sosyal ve zihinsel gelisimini etkilemektedir. PISA 2006’nin degerlendirmesi sonucunda Anil
(2009), Tiirkiye’deki 6grencilerin fen bilimleri basari puani ile “baba ve annenin egitim durumu”
ve “aile kiltlir zenginligi” degiskenleri arasinda pozitif yonde bir iliski bulundugunu
belirtmektedir.

Ailenin sosyo-ekonomik diizeyi: Ogrenci basarisinda ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin
onemli yeri vardir. Ailenin sosyo-ekonomik diizeyi ile gelir diizeyi, yasadiklar1 sosyal ¢evre ve
toplum igerisindeki statiileri, bilgisayara sahip olma durumu gibi degiskenler kastedilmektedir
(Ozer ve Amil, 2011). Son yillarda yapilan ¢alismalar ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin okul
basarisinda dnemli bir etkisinin oldugunu gostermektedir (Kocaman, 2008; Polat, 2009).

Okulun amacmin o6grencinin bilissel, sosyal ve psikolojik yonlerden gelismesini
gerceklestirmek oldugu diisiiniildiigiinde, en temel okul ¢iktisinin &grenci basarisi oldugu
sOylenebilir. Bu noktada bu c¢alisma ile daha 6nceki arastirma sonuglar1 meta-analiz yontemiyle



4 Yilmaz SARIER

birlestirilerek, Tiirkiye baglaminda Ogrencilerin akademik basarisini etkileyen faktorlerin
belirlenmesi amaglanmaktadir. Ayrica arastirma verilerinin meta-analiz yontemi ile
birlestirilmesi ile 6rneklem genisletilerek ¢alisma sonuglarinin, Tirkiye baglaminda
genellenebilecegi diisiinlilmektedir. Arastirma neticesinde bu konuda yapilmis olan ¢alismalarin
toplam degerinin ortaya konulmas1 ve 6grencilerin akademik basarisini inceleyen ¢aligmalara
kaynak olusturulmasi umulmaktadir. Calisma ile 6grencilerin akademik basarilarini etkileyen
faktorlerin birlikte sunulmasi ve istatistiki sonuglara ulasilmasi 6nemli goriilmektedir.

Bu ¢aligmanin amaci, 6grencilerin akademik basarisini etkileyen faktorlerin meta-analiz
yontemiyle incelenmesidir. Bu amaci gergeklestirmek igin asagidaki sorulara yanit aranmaktadir.

1. Ogrenciden, okuldan ve aileden kaynakli faktorler, akademik basarryr hangi diizeyde
etkilemektedir?

2. Ogrenciden, okuldan ve aileden kaynakli faktorlerin akademik basariy: etkileme diizeyleri,
okul tiirti, 6gretim kademesi, yayin tiirii ve bolge degiskenlerine gore farklilagmakta midir?

2. YONTEM

Son yillarda, egitim bilimlerindeki birincil ¢aligmalarin sayis1 artikca kapsamli ve
sistematik aragtirma sentezlerine olan ihtiyag da artmaktadir. Bu nedenle iiretilen genis bilgi
birikiminin sentezlenmesi ve tekrar bir analiz siirecinden gegirilmesi gerekmektedir. Bu
baglamda bireysel caligmalarin sonuglarinin istatistiksel islemlerden gegirilerek yeniden
degerlendirilme siireci olarak agiklanan meta-analiz yontemi, gliniimiizde tiim bilim alanlarinda
tercih edilmekte, 6zellikle egitim bilimlerinde olduk¢a sik kullanilmaktadir (Saglam ve Yiiksel,
2007). Meta-analiz, ayn1 konu tizerinde birbirinden bagimsiz olarak yapilmis ¢alismalardan elde
edilen sonuglari bir araya getirmek, bu sonuglardaki ¢esitliligi agiklamak, 6rneklemi genisleterek
daha giivenilir ve dogru sonuglar elde etmek igin istatistiksel yontemlerin kullanilmasi siireci
olarak tanimlanmaktadir (Dempfle, 2006; Littel, Corcoran ve Pillai, 2008; Petitti, 2000).

Meta-analiz yontemi aragtirmacilara gesitli ¢alismalarin sonuglarini 6zetleyen nicel veriler
sunmakta, sonuglarin birlestirilmesiyle ortak bir yargiya ulagmalarini saglamaktadir (Lipsey ve
Wilson, 2001). Meta analizde alti islem basamagmin bulundugu belirtilmektedir (DeCoster,
2004): (i) Arastirma probleminin belirlenmesi. (ii) Literatiiriin taranmasi ve verilerin toplanmasi.
(iii) Calismalarin kodlanmasi. (iv) Analizde kullanilacak istatistiksel yontemin belirlenmesi. (V)
Meta analizin yapilmasi. (vi) Bulgularin degerlendirilip tartigilmasi.

Meta-analizde, belirlenen konuya iliskin yayimlanmis veya yayimlanmamis tiim verilere
ulasmak amaglanmaktadir. Bu ¢aligmada, arastirilan konu bilimsel yayinlarda incelendiginden
dolay1, veri kaynagi olarak doktora-yiiksek lisans tezleri, makaleler ve bildiriler g¢alisma
kapsamina almabilmis ve analize uygun olanlar arastirmaya dahil edilmistir. Calismada, veri
toplamak amaciyla oncelikle tezlere ulasmak i¢in internet ortaminda Yiiksekogretim Kurulu
Ulusal Tez Merkezinden, bilimsel makalelere ulasmak icin ULAKBIM Ulusal Veri Tabanindan,
bildirilere ulagsmak i¢in ilgili sitelerden (kongre ve sempozyum) yararlanilmistir. Ayrica arama
motorlarindan, iiniversite kiitliphanelerinden, bilimsel dergilerin internet sayfalarindan
yararlanilmistir. Meta-analizde, verilere ulasmak icin segilecek anahtar kelimelerde oldukga
onemlidir. Bu baglamda calismada verilere ulagsmak i¢in su anahtar kelimeler kullanilmistir:
“akademik basar1”, “okul basaris1”, “Ogrenci basarisi”. Ayrica bu anahtar kelimelerin
Ingilizceleri ile de tarama yapilmugtir.

Aragtirmalar belirlenirken, konu, amag, anket ve oOlcekler degerlendirilerek yayinlar
kategorilestirilmistir. Incelenen calismalar arastirmada belirlenen akademik basariy1 etkileyen
tiim faktorler degerlendirilerek gruplandirilmistir. Meta-analizde, veriler toplandiktan sonra dahil
edilme kriterlerine uygun c¢alismalar kodlanmaktadir. Belirlenen ¢alismalarin meta-analize dahil
edilme kriterlerine uygun olup olmadiginin anlagilmasi ve arastirmalar arasinda karsilagtirma
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yapilabilmesi i¢in bir kodlama formu diizenlenmistir. Yapilan analiz sonucunda ¢aligmaya dahil
edilebilecek 62 arastirmanin bulundugu goriilmiistiir (Bu ¢alismalar kaynaklar béliimiinde 6niine
* konularak gosterilmistir). Ancak arastirma kapsamina alinan bazi yayinlarda &grencilerin
akademik basarisini etkileyen birden fazla faktoriin incelendigi gdzlenmistir. Bu sebepten dolay1
62 yayin igerisinden kullanilan veri seti; toplam 118 olarak belirlenmistir.

Calismada analiz iki kistmda yapilmistir. Oncelikle arastirmaya dahil edilen ¢alismalarin
betimsel analizi yapilmistir. Daha sonra ulasilan calismalarin meta-analizi yapilmistir.
Caligmada iliskisel meta-analiz yontemi kullanilmustir. Meta-analizinde, sabit etkiler ve rastgele
etkiler olmak tiizere iki model kullanilmaktadir (Field, 2001; Littel, Corcoran ve Pillai, 2008).
Calismada, hem calismalar aras1 hem de ¢alismalarin kendi i¢indeki degisimleri dikkate alan ve
daha genis bir giiven araligi vermesinden dolay: rastgele etkiler modeli kullanilmistir. Bu
baglamda, analiz siirecinde “CMA (Comprehensive Meta Analysis)” progranmi kullanilmistir.

Korelasyon c¢aligmalarinin  kullanildigi meta-analizin temel amaci, ilgili veriler
birlestirerek ortalama etki biiyiikliigii degerini ve homojenligi belirlemeye calismaktir. EtKi
biyikligii degerleri bazi 6l¢iit degerler ile karsilastirilarak yorumlanabilmektedir. Cohen,
Manion ve Morrison’a (2007) gore korelasyona dayanan etki biiylikligi degerleri asagidaki
sekilde yorumlanmaktadir:

. 0.00 < etki biiyiikliigi degeri < 0.10 ise cok zayif diizeyde etki
. 0.10 < etki biiyiikligi degeri < 0.30 ise zayif diizeyde etki

. 0.30 < etki biiyiikliigii degeri < 0.50 ise orta diizeyde etki

. 0.50 < etki biiyiikliigi degeri < 0.80 ise gii¢lii diizeyde etki

. etki biiytikligii degeri = 0.80 ise ¢ok giiclii diizeyde etki

Calismaya Dahil Edilme ve Hari¢ tutulma

Bir ¢alisma meta-analize dahil edilebilmesi i¢in aragtirma sinirlari igerisinde ve analiz igin
gerekli istatistiksel verilere sahip olmalidir (Lipsey ve Wilson, 2001). Bu baglamda arastirmaya
dahil edilen ¢alismalarin se¢iminde kullanilan 6l¢iitler sunlardir:

. Tiirkiye’de, 01.01.2000 ile 31.12.2015 tarihleri arasinda tiretilmis olmasi.

. Ogrencilerin akademik basarisi ile iliskili faktorleri inceleyen ¢aligmalar olmasi.

. Korelasyonel meta-analizi yapilabilmesi ig¢in gerekli olan 6rneklem ve Pearson
korelasyon katsayisi (r) degerlerini icermesi.

Caligmaya oncelikli olarak arastirma 6zetleri incelenerek, yukaridaki Slgiitleri sagladigi
diisiiniilen 78 ¢alisma dahil edilmistir. Daha sonra arastirmalarin tiimii incelenerek 16 ¢alismanin
dahil edilme o6l¢iitlerine uygun olmadigi belirlenerek ¢aligmadan hari¢ tutulmuslardir. Sonug
olarak 62 arastirma ¢alismaya dahil edilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Meta-analiz ~ yonteminde c¢alismalarin  se¢iminden analizin yapilip bulgularin
yorumlanmasina kadar gegen siirecin ¢ok dikkatli yiiriitilmesi ile daha giivenilir ve gegerli bir
sonu¢ elde edilmektedir (Carkungdz, 2010). Uygun veri toplama ve analiz yontemlerinin
kullanilmasi, meta-analizinin gegerligi acisindan oldukg¢a 6nemlidir. Meta-analizinin i¢ gegerligi,
oncelikle dahil edilen galigmalarin i¢ gegerliklerine baghdir (DeCoster, 2004). Bu baglamda,
bulgular kisminda ulagilan aragtirmalarin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalarin yapilip yapilmama
durumlar1 da ayrica incelenmistir. Ulagilan 62 arastirmanin tamaminda bu ¢alismalarin yapildigi
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gorlilmiistiir. Meta-analizlerinin dis gegerligini belirleyen en 6nemli faktor, ulasilan ¢aligmalarin
evreni ne Olglide iyi temsil ettigidir. idealde bir meta-analizi, ilgili konuyu inceleyen tiim
calismalar1 kapsamalidir (Robinson, Lloyd ve Rowe, 2008). Bu baglamda ¢alismada belirlenen
arastirmalarin tiimiine ulasilmustir.

Meta-analizin giivenilir olmasi i¢in iliskisel arastirmalarda en az 30 ¢alismaya ulagilmasi
gerekmektedir. Bu baglamda konu ile ilgili analizi yapilabilecek 62 yayin bulundugu
belirlenmistir. Meta-analizde kodlamalarin giivenirligi de 6nemli bir husustur. Kodlamalar, alan
uzmani akademisyenler tarafindan degerlendirilmis ve Oneriler lizerine gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Meta-analiz galismalarinin gecerlik ve giivenilirliginin saglanmasi ve niteliginin
artirtlmasi i¢in arastirmacilarin uygulamasi gereken (L'Abbé, Detsky ve O'Rourke, 1987)
asagidaki kriterlere de uyulmustur:

. Kodlama listesi olusturulmustur.

. Literatiir ayrintili olarak incelenmistir.

. Dahil edilme ve harig¢ tutulma kriterleri belirlenmistir.
. Heterojenlik testi uygulanmustir.

. Arastirmaya dahil edilen ¢alismalarin sonuglarini birlestirmek igin uygun istatistiksel
yontemler kullanmilmustir.

Yaymn Yanhhg:

Meta analiz c¢aligmalarindaki en biiylik sakinca, arastirmaya dahil edilen yaymnlarin
bulgularinin yanl c¢ikma diisiincesidir. Meta analiz hakkindaki bu olumsuz diislince ve
tereddiitlerin ortadan kalkmasi yani dagilimin normale doénmesi i¢in konu hakkinda etki
biiyiikliigiinii sifir verecek kag tane ¢aligmanin analize dahil edilmesi gerektigi hesaplanmaktadir
(Borenstein, Hedges, Higgins ve Rothstein, 2009). Calismada yayin yanliligini analiz edebilmek
icin Klasik Giivenli N (Classic Fale-Safe N) analizinden yararlanilmistir. Yapilan analizin
sonuglart Tablo 1’de verilmektedir.

Tablo 1: Klasik giivenli n analizi

Meta-analizin Giicii

Z-degeri 73.39
p-degeri 0.00
Alfa degeri 0.05
Alfa degeri i¢gin Z degeri 1.96
N 118
p>alfa sonucu icin gerekli ¢calisma sayisi 5368

Tablo 1'de verilen Klasik Giivenli N analizinde, p degerinin alfa degerinden kiigiik olmasi
calismanin gii¢lii ve giivenilir oldugunun gostergesi kabul edilmektedir. Elde edilen bulgulara
gbre, yapilan meta-analiz ¢alismasinin sonucunu gegersiz kilmak i¢in 5368 tane bireysel
caligmanin daha analize eklenmesi gerekmektedir (p<.05). Ulasilan bu bilgiler, meta-analiz
calismasinda yayin yanliliginin olmadigini gostermektedir.

3. BULGULAR
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Bu bolimde oncelikle incelenen caligmalarin betimsel analizi yapilmakta, daha sonra
meta-analiz yontemi kullanilarak ulasilan veriler birlestirilmektedir. Caligmalara iliskin betimsel
analiz bulgularina iligkin dagilim Tablo 2’de goriilmektedir.

Tablo 2: incelenen calismalara iliskin verilerin dagihm

f % f %

2000 2 3.2 I¢ Anadolu 21 33.8
2001 - - Marmara 13 20.8
2002 - - Ege 7 114
2003 2 3.2 Bilge Dogu Anadolu 6 9.6
2004 - - Karadeniz 6 9.6
2005 2 3.2 Giiney Dogu Anadolu 3 4.8
2006 2 3.2 Akdeniz 2 3.2
vil 2007 7 114 . Genel 4 7.8
2008 6 9.6 Ogretim Tk gretim 36 58.1
2009 5 8.2 kademesi Ortadgretim 26 41.9
2010 15 244 Devlet 50 80.1
2011 4 ea O Ozel 3 48
2012 6 9.6 Devlet ve 6zel 9 15.1
2013 6 9.6 Yiiksek Lisans Tezi 38 61.3
2014 3 48  Aragtirma Doktora Tezi 3 4.8
2015 2 3.2 tiirii Bildiri 1 16
Makale 20 32.3

Tablo 2 incelendiginde, 2005 yilina kadar olan siiregte sadece 4 ¢alismanin tretildigi
gbzlenmektedir. Ancak 2007 yilindan itibaren ¢alisma sayisinin arttig1 goriilmekte olup 6zellikle
aragtirma kapsamina alinan ¢aligmalarin % 87.2’sinin bu siiregte iiretildigi de anlasilmaktadir.
Incelenen ¢alismalarin biiyiik bir boliimiiniin yiiksek lisans tezi ve makale tiiriinde (% 93.6)
oldugu anlasilmaktadir. Bildiri tiiriinde ise sadece bir ¢alismanin bulundugu goriilmektedir. En
¢ok calismanin I¢ Anadolu (% 33.8) ve Marmara (20.8) bdlgelerinde yapildigi da
anlasilmaktadir. Tlkégretim okullarinda 36 galisma iiretilirken bu say1 ortadgretim kurumlarinda
26°dir. Calismalarin biiyiik cogunlugu devlet okullarinda gergeklestirilmistir.

Calismada belirlenen “6grenciden, okuldan ve aileden kaynakli faktorler, akademik
basariy1 hangi diizeyde etkilemektedir?” sorusunun yanitlanmasi, amaciyla Tablo 3’de 6grenci
basarisini etkileyen faktorlere iliskin meta-analiz bulgular1 verilmektedir.

Tablo 3: Ogrenci basarisim etkileyen temel faktorlere iliskin meta-analizi
Ortalama % 95 Giiven

Heterojenlik Testi

f df Etki Arahgi
Biyikligi  Alt  Ust o 2 0
(ES) Siir  Simir B
Ogrenci 28 27 0.324 0.260 0.388
Okul 57 56 0.231 0.184 0.278 5.389 5.991 0.068
Aile 33 32 0.271 0.211 0.331
Genel 118 117 0.272 0.214 0.331

Tablo 3 incelendiginde, ogrencilerin akademik basarisinda incelenen degiskenlerin
ortalama etki biyiikligii degeri 0.272 (giiven araligi alt simir:0.214, ist sinir:0.331) olarak
hesaplanmistir. Ayrica d6grencilerin akademik basarisinda etkili olan faktorlerin, 6grenciden (ES:
0.324), aileden (ES: 0.271) ve okuldan (ES: 0.231), kaynakli oldugu gozlenmektedir. Calismada
rastgele etkiler modeline gore 5.389 olarak hesaplanan gruplar arasi heterojenlik degerinin, kay-
kare tablo degerinden (5.991) daha diisiik diizeyde oldugu goriilmekte olup incelenen
caligmalarin homojen (p>0.05) oldugu anlagilmstir.
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Calismada belirlenen “Ogrenciden, okuldan ve aileden kaynakli faktdrlerin akademik
basariy1 etkileme diizeyleri, okul tiirii, 6gretim kademesi, yayn tiirii ve bolge degiskenlerine
gore farklilagsmakta midir?” sorusunun yanitlanmasi amaciyla tablo 4 ile tablo 8 arasindaki
tablolarda, ulagilan meta-analiz bulgularina yer verilmektedir. Tablo 4’de Ggrenci basarisini
etkileyen faktorlere iliskin meta-analiz bulgular1 sunulmaktadir.

Tablo 4: Ogrenci basarisim etkileyen faktorlere iliskin meta-analizi

Ortalama % 95 Giiven I .
Temel Alt Fodf Etki Arahg Heterojenlik Testi
Faktor Faktor Biiyiikliigii Alt Ust Q 2
(ES) Smr  Smr B X P
Motivasyon 9 8 0.360 0.239 0.481
. . Oz-yeterlik 8 7 0.506 0.378 0.633
Ogrenci g ik saygist 6 5 0.200 0048 0351 > 7815 0001
Ders ¢aligma aligkanligi 5 4 0.138 0.026  0.301
Derse yonelik tutum 26 25 0.304 0.237 0.371
Lider 6gretmen 19 18 0.140 0.064 0.217
Okul  Okul kiiltiirti 6 5 0.253 0.117 0.389  10.598 7.815 0.014
Okul midiiriiniin 6 5 0178 0042 0314
liderligi
Sosyo-ekonomik diizey 11 10 0.311 0.203  0.419
Ailenin egitime katilimi 6 5 0.179 0.032  0.327
Aile  Allenin tutum ve 6 5 0400 0252 0549 6914 9488  0.140
davraniglart
Anne egitim diizeyi 5 4 0.160 0.001 0.318
Baba egitim diizeyi 5 4 0.251 0.092 0.410

Tablo 4 incelendiginde, 6grenci basarisini etkileyen en onemli faktorlerin 6z-yeterlik
(0.506), ailenin tutum ve davranislar1 (0.400), motivasyon (0.360) ve ailenin sosyo-ekonomik
diizeyi (0.311) oldugu goriilmektedir. Calismada, 6grenci ve okul degiskenleriyle ilgili olarak
hesaplanan gruplar arasi heterojenlik degerlerinin (15.713 ve 10.598), kay-kare tablo
degerlerinden (7.815) daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmekte olup incelenen caligmalarin
heterojen ozellik gosterdigi anlasilmistir. Ote yandan aile degiskeniyle ilgili faktdrlere iliskin
olarak hesaplanan gruplar arasi heterojenlik degerinin (6.914), kay-kare tablo degerinden (9.488)
daha diisiik diizeyde oldugu goriilmekte olup incelenen ¢aligmalarin bu baglamda homojen
oldugu anlasilmistir. Tablo 5’de 6grenci basarisini etkileyen faktorlerin okul tiirti degiskenine
gbre meta-analiz bulgular1 verilmektedir.

Tablo 5: Ogrenci basarisim etkileyen faktorlerin okul tiiriine gore meta-analizi

Ortala_ma %95 Gl}ven Heterojenlik Testi
< - Etki Aralig
Degisken OKul tiirii f df o 2
Biiyiikliigii Alt Ust Q X2
(ES) Simir  Simir B P
devlet 18 17 0.355 0.256  0.454
Ogrenci ozel 2 1 0.090 -0.209 0390 2715 5991  0.257
Devlet+ozel 8 7 0.330 0.180  0.479
devlet 42 41 0.202 0.150  0.254
Okul ozel 4 3 0.552 0.373  0.752 13468 5991  0.001
Devlet+ozel 11 10 0.227 0.123  0.331
devlet 27 26 0.276 0.215  0.337
Aile ozel 1 6.293 5991 0.043
Devlet+ozel 5 4 0.177 0.035  0.319

Tablo 5 okul tiirtine gore okul ve aile degiskenlerine iliskin olarak hesaplanan gruplar
arasi heterojenlik degerlerinin (13.468 ve 6.293), kay-kare tablo degerlerinden (5.991) daha
yiiksek diizeyde oldugu goriilmekte olup incelenen ¢alismalarin heterojen 6zellik gosterdigi
anlasilmistir. Ote yandan dgrenci degiskenine iliskin olarak hesaplanan gruplar arasi heterojenlik
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degerinin (2.715), kay-kare tablo degerinden (5.991) daha diisiik diizeyde oldugu goriilmekte
olup incelenen ¢aligmalarin bu baglamda homojen oldugu anlasilmistir. Tablo 6°da rastgele
etkiler modeline gore 6grenci basarisini etkileyen faktorlerin 6gretim kademesi degiskenine gore
meta-analiz bulgular1 verilmektedir.

Tablo 6: (")grenci basarisini etkileyen faktorlerin 6gretim kademesine gore meta-analizi
Ortalama % 95 Giiven

Heterojenlik Testi

. Ogretim Etki Arahig
Degisken Kademesi f df  Biyikagi | Alt Ust 9 )
(ES) Smmir  Smmr B X P

. ilkdgretim 16 15 0301 0167 0.404
Ogrenci ortadgretim 12 1 0368 0248 0497 0086 3841 0.407

ilkogretim 32 31 0242 0178 0.306
Okul ortadgretim 25 24 0213 0139 0286 O 3841 0555

: ilkdgretim 22 20 0300 0226 0.374
Alle ortadgretim 11 10 0216 0114 o313 109 3841 0.193

Tablo 6, incelendiginde ilkogretimde akademik basar1 6grenci ve aileye iligkin faktorlerin
iliski diizeyleri yiiksek iken (0.301 ve 0,300), ortadgretimde ise akademik basari ile 68renciye
iliskin faktorlerin iliski diizeyleri yiiksektir (0.368). Ogretim kademesi degiskeni acisindan
gruplar aras1 heterojenlik degerlerinin (0.686, 0.349 ve 1.695) kay kare tablo degerinden (3.841)
daha diisiik diizeyde oldugu goriilmekte olup incelenen caligmalarin bu baglamda homojen
oldugu anlagilmistir. Tablo 7’de rastgele etkiler modeline gore Ggrenci basarisini etkileyen
faktorlerin yayin tiirii (lisansiisti tezler ve makaleler) degiskenine gore meta-analiz bulgulari
verilmektedir.

Tablo 7: Ogrenci basarisim etkileyen faktorlerin yayn tiiriine gére meta-analizi

- -
Ortala_ma %95 Glfven Heterojenlik Testi
Degisken Yayn Tiirii f df Etki Aralify
Biiyiikliigii Alt Ust g 2
(ES) Simir Simir B P
. . Lisansiistii tezler 23 22 0.311 0.226 0.397
Ogrenci Makaleler 5 4 0.414 0230 0599 0989 384 0320
Lisansiistii tezler 39 38 0.180 0.126 0'53 944
Okul 0.40 7' 3.841 0.002
Makaleler 18 17 0.329 0.251 7
Lisansiistii tezler 13 12 0.280 0.093 0.267
Aile Makaleler 20 19 0.331 0.260 0.401 6.921 3841 0.009

Tablo 7 incelendiginde, makalelerde bulunan etki biiyikliigii degerlerinin, lisansiistii
tezlere oranla daha yiiksek oldugu gozlenmektedir. Ayrica tablodan, yaym tiirii degiskenine
gore, okul ve aile faktorlerine iligkin olarak hesaplanan gruplar arasi heterojenlik degerlerinin
(9.447 ve 6.921), kay-kare tablo degerinden (3.841) daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmekte
olup incelenen ¢alismalarin heterojen oldugu anlasiimaktadir. Ote yandan dgrenci degiskeniyle
ilgili olarak hesaplanan gruplar arasi heterojenlik degerinin (0.989), kay-kare tablo degerinden
(5.991) daha diisiik diizeyde oldugu goriilmekte olup incelenen c¢alismalarin homojen 6zellik
gosterdigi anlasilmaktadir. Tablo 8’de 6grenci basarisini etkileyen faktorlerin bolge degiskenine
gore meta-analiz bulgular verilmektedir.
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Tablo 8: Ogrenci basarisim etkileyen faktorlerin bélge degiskenine gore meta-analizi

Ortala.ma %95 Gi}ven Heterojenlik Testi
Degisken Bilge f _Etki Araligr
Biiyiikliigii Alt Ust Q X2 D
(ES) Smir Simir B

i¢ Anadolu 9 8 0.243 0.112 0.374
Marmara 6 5 0.346 0.183 0.508

Ogrenci Ege 3 2 0.071 -0.157 0.300 9.103  9.488 0.059
Karadeniz 3 2 0.361 0.132 0.590
Dogu Anadolu 2 1 0.582 0.306 0.858
I¢ Anadolu 19 18 0.327 0.235 0.418
Marmara 9 8 0.130 -0.006 0.266
Ege 9 8 0.164 0.033 0.296

Okul Dogu Anadolu 8 7 0157 0017 0297 041 11070 0092
Karadeniz 4 3 0.332 0.121 0.542
Giiney D. Anadolu 2 1 0.163 -0.116 0.441
I¢ Anadolu 13 12 0.305 0.146 0.463
Marmara 5 4 0.220 -0.116 0.556

Aiile Dogu Anadolu 4 3 0.388 0.102 0.675 0.578 9.488 0.813
Ege 2 1 0.126 -0.289 0.540
Karadeniz 2 1 0.171 -0.234 0.576

Tablo 8 incelendiginde, bolge degiskeni agisindan gruplar arasi heterojenlik degerlerinin
(9.103, 9.451 ve 0.578) kay kare degerlerinden daha diisiik diizeyde oldugu goriilmekte olup
incelenen galigmalarin bu baglamda homojen oldugu anlagilmistir. Ayrica akademik basarida;
ogrenciyle ilgili faktorlerin Marmara, Karadeniz ve Dogu Anadolu Bolgelerinde (ES: 0.346,
0.361 ve 0.582), okulla ilgili faktdrlerin i¢ Anadolu ve Karadeniz bélgelerinde (ES: 0.327 ve
0.332), aile ile ilgili faktdrlerin Dogu Anadolu ve I¢ Anadolu bdlgelerinde daha etkili (ES: 0.388
ve 0.305) oldugu da goriilmektedir.

4. TARTISMA VE SONUC

Yapilan meta-analiz ¢alismasinda, 6grencilerin akademik basarisimi etkileyen faktorler,
Ogrenciden, okuldan ve aileden kaynakli olmak iizere ii¢ grupta incelenmistir. Bu baglamda
caligmada 62 aragtirmaya (118 veri seti) ulagilmigtir. Calismalarin biiyiik bir gogunlugunun 2005
yilindan itibaren {iretildigi anlagilmaktadir. Arastirmaya alinmasina karar verilen c¢aligmalarin
cogunlugunun makale ve yiiksek lisans tezi oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin akademik basarisinda etkili olan faktorlerin sirayla dgrenciden, aileden ve
okuldan kaynakli oldugu gézlenmektedir. Tiirkiye baglaminda ulasilan bu veriler akademik
basarmin arttirilmasinda her ii¢ faktdriinde énemli oldugunu gostermektedir. Ogrenci basarisi
iizerinde Ozellikle okulun etkisi {izerinde degisik tartigmalar siiregelmektedir. Yapilan bu meta
analiz calismasinda akademik basariy1, okula iligkin faktorlerin de Ogrenciden ve aileden
kaynakli faktorlere yakin oranda etkiledigi goriilmiistiir.

Akademik basarida, 6grenciyle iligkili faktorler ve etki bilyiikliigii degerleri soyledir: 6z-
yeterlik algis1 (0.506), 6grenci motivasyonu (0.360), benlik saygisi (0.200) ve ders g¢alisma
aliskanlig1 (0.138). Bu bulgular, Ayotola ve Adedeji’nin (2009) ile Liu ve Koirala (2009),
caligmalarinda ortaya konan 6grencilerin 6z-yeterlikleri ile akademik basarilari arasinda yiiksek
diizeyde anlamli bir iligki vardir bulgusuyla ortiismektedir. Aydin (2010), arastirmasinda 6z-
yeterlilik ve motivasyon degiskenlerinin akademik basarinin yordayicisi oldugunu saptamustir.
Bu baglamda 6grencilerin 6z-yeterliliklerini daha yiiksek hissedebilecekleri kiiltiirel ve sosyal
faaliyetlere okul biinyesinde daha fazla yer verilebilir ve bu alanlara yonlenmeleri konusunda
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ogrenciler cesaretlendirilebilir. Ozer ve Anil (2011) ise arastirmalarinda, 6grencilerin matematik
basarilan1 ile iliskili en O6nemli degiskenin, &grencinin matematik dersleri i¢in O0grenmeye
ayirdiklar1 zaman degiskeni oldugunu belirtmislerdir.

Akademik basarida okulla ilgili faktorler ve etki biiyiikliigii degerleri soyledir: derse
yonelik tutum (0.304), okul kiltiirii (0.253), 6gretmen davranislar1 (0.140) ve okul midiiriiniin
liderligi (0.178). Bu sonuglar, 6gretimin ogrencilerde olumlu tutum gelistirecek sekilde
planlanmas: ve yiiriitiilmesi gerekliligini gostermektedir. Ogretmenler derse yonelik tutumu
etkileyen faktorler hakkinda bilgi sahibi olmali ve ogretim uygulamalarinda bunlara yer
vermelidir. Ogretmenler; dgrencilerin ilgi ve ihtiyaglarini dikkate alarak, gesitli 6grenme
etkinlikleri diizenleyerek, derslerin glincel ve mesleki hayattaki uygulama alanlarini
orneklendirerek ve derslerin elestirel diisinme ve akil yiiriitme becerilerinin gelisimindeki
roliinli vurgulayarak derslere karsi olumlu tutum olugsmasina yardimer olabilirler. Hattie (2009)
yaptig1 meta-analiz ¢aligmasi sonucunda, 6grenci basarisinda %50 genetik, %30 6gretmen ve %
20 diger faktorler etkilidir bulgusuna ulasmistir. Ona gore, dgrencilerin basarisina etki eden
faktorler igerisinde, degistirebilecek en onemli faktér 6gretmenlerdir. Hattie, olumlu 6gretmen-
ogrenci iligkisi ile akademik basari arasindaki etki biiyiikligi degerini 0.72 olarak hesaplamigtir.

Okul Kkiiltiirliniin  giiclii olmasi, 0&grencilerin amaglarina ve okula daha fazla
baglanmalarina neden olmakta ve bunun sonucunda akademik basar1 yiikselmektedir. Barnett ve
McCormick'e (2004) gore okul kiiltiirii 6gretmelerin kendi igleri hakkinda olumlu duygulara
sahip olmasina ve Ogrencilerin 0grenmeye motive olmasina yardimci olabilmektedir. Tiim
paydaslarin kendilerini rahat hissettigi bir kiiltiir, yaratici bir 6grenme ortami olusturmaya imkan
saglamakta ve bu durum 6grenci basarisi lizerinde olumlu bir etki olusturmaktadir (Fiore, 2000).
Okul miidiirleri; giliglii bir oOrgiit kiltiiriiniin  olusturulmasinda ve 0&grenci basarisinin
gelistirilmesinde, kendilerinin dogrudan etkili oldugunun bilincinde olmali; etkili liderlik
davraniglarin1  gostererek kurumlarini  6grenen Orgiite  dontistirmelidir. Okul miidiirleri;
demokratik, destekleyici, kiiltiirel, doniisiimcii, 6grenen, 6gretimsel ve etik liderlik davranislari
sergilemelidir.

Hallinger (2011), 1983-2010 yillar1 arasinda, 6gretim liderligi ile ilgili olarak iiretilen 130
adet doktora tezini incelemistir. Aragtirmada, dgretim liderligi ve 6grenci 6grenmesi arasinda
pozitif yonde giiclii iliskilerin bulundugu belirlenmistir. Ayrica aragtirmada etkili okullarin,
siirekli 6grenmeyi ve yaratici fikirleri destekleyen bir orgiit kiiltiirline sahip olmas1 gerektigi de
ifade edilmistir. Arastirmada, meta-analiz ¢alismalarinin daha biitiinctil ve anlamli sonuglar
verebilecegi ifade edilmis, tretilen doktora tezlerinin Ozellikle uygulamadaki sorunlarin
¢cOziimiine 151k tutacak ve etkin politikalar iiretilmesine katki saglayici nitelikte olmas1 gerektigi
vurgulanmigtir. Witziers, Bokser ve Kriiger (2003), 1986-1996 yilan arasinda farkli iilkelerde
egitimsel liderligin, okul basarisi iizerine etkisini inceleyen ¢alismalar iizerinde meta-analizi
yapmustir. Sonug olarak, aragtirmacilar, ilkdgretimde gorevli egitim liderlerinin akademik basar1
iizerinde etkilerinin oldugunu; ancak, ortadgretim seviyesinde akademik basar1 ve egitim
liderligi arasinda bdylesi bir iligskinin goriilmedigini belirtmektedirler.

Akademik basarida aile ile ilgili faktorler ve etki bilyiikliigii degerleri sdyledir: ailenin
tutum ve davraniglart (0.400), sosyo-ekonomik diizey (0.311), babanin egitim diizeyi (0.251),
ailenin egitime katilimi (0.179) ve annenin egitim diizeyi (0.160). Yurt disinda sosyo-ekonomik
statii ve akademik basari iliskisini inceleyerek yapilan meta-analiz ¢aligmalarda da benzer
sonuclara ulasilmistir. Sirin (2005), 1990-2000 arasinda 207 arastirma {izerinde yiirlittigi
caligmasinda etki biyiikligii degerini 0.299 bulurken, White (1982) ise 1918-1975 arasinda
inceledigi 219 calisma analiz ederek bu degeri 0.343 olarak hesaplamustir. Ote yandan aile
degiskeniyle ilgili faktorlere iligkin olarak hesaplanan gruplar arasi heterojenlik degerinin, kay-
kare tablo degerinden daha diisiik diizeyde oldugu goriilmekte olup incelenen g¢aligmalarin bu
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baglamda homojen oldugu anlasilmistir. Bu sonug, incelenen tiim c¢alismalarin, akademik
basariya ulagmada ailenin 6nemini vurgulamasi agisindan anlamlidir.

Caligmada, ailenin sosyo-ekonomik diizeyi ile akademik basari arasinda pozitif yonde
anlamh bir iliskinin oldugu gorilmiistiir. Arici’ya (2007) gore, ailenin nitelikleri, bir bagka
deyisle ana-babanin ekonomik ve kiiltiirel diizeyi; ¢ocugun yetenegini, ilgilerini ve egitime karsi
tutumunu, dolayistyla okuldaki basarisini ve uyumunu etkileyen en 6nemli etkenlerden birisidir.
Yapilan arastirmalarda, ailenin sosyo-ekonomik statiisii arttikca Ogrencilerin basarilarinin
(Akyol, Sungur ve Tekkaya, 2010) ve motivasyonlarinin artabilecegi (Koutsoulis ve Campbell,
2001) belirtilmistir.

Calismada, anne-baba egitim durumunun, basartyr olumlu etkisinin oldugu gorilmiistiir.
Yapilan aragtirmalarda, anne veya babanin egitim durumu ile 6grencilerin basarilari arasinda
pozitif bir iligki oldugu bulunmustur (Howie ve Pieterson, 2001; Wang, 2004; Yildirim ve
Yildirim, 2008). Levpuscek, Zupancic ve Socan (2012) ailenin egitim seviyesinin ¢ocuklarinin
matematik basarisinin dogrudan bir yordayicisi oldugunu ve bu etkinin ailelerin ¢ocuklarina
arzulanan gevre kosullarini yaratmalarindan kaynaklanabilecegini ifade etmistir. Ozer ve Anil
(2011) ile Keskin ve Sezgin (2009) tarafindan yapilan ¢aligmalarda ise babanin egitim diizeyinin
cocugun basarisinda daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum, egitim diizeyi yiiksek
olan bir babanin, ¢gocuguna derslerinde hem 6gretmenlik hem de rehberlik yapabilecegi seklinde
yorumlanmustir.

Okul faktoriiniin ve okul-aile isbirliginin Ogrenci basarisi agisindan Onemini
vurgulayan Carneiro’da (2008), okul ve ailenin, ¢ocugun gelistirilmesinde en ¢ok isbirligi
yapmasi gereken, en 6nemli etkiye sahip iki kurum olduklarini ileri stirmektedir. Ciinkii hem
okul hem de ailelerin en Onemli ilgi alanlariin basinda &grencinin akademik basarisi
gelmektedir. Ayrica egitim, sadece okullarda gerceklesen bir siire¢ degildir. Ogrenci, zamaninin
sadece belli bir bolimini okulda gecirmekte, okul disindaki zamanini ailesi ve sosyal
cevresinde gecirmektedir. Bunun sonucu olarak da 6grencilerin okul bagarisinin biiyiik kismin
aile  Ozellikleri  etkilemektedir.  Carneiro, evdeki ortammn ¢ocugun basarisinda
cok oOnemli oldugunu; evdeki zengin kiiltiirel ¢evrenin faydalarindan yararlanan
yiikksek egitimli aileden gelen c¢ocuklarin, yiiksek egitimli yetigskinler oldugunu tespit
etmistir.

Aragtirmada, yayin tiiriine gore, makalelerde bulunan etki biiylikligii degerlerinin,
lisansiistii tezlere oranla daha yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Ote yandan 6grenci
degiskeniyle ilgili faktorlere iliskin olarak hesaplanan gruplar arasi heterojenlik degerinin, kay-
kare tablo degerinden daha diisiik diizeyde oldugu goriilmekte olup incelenen c¢alismalarin
homojen 6zellik gosterdigi anlasilmistir. Bolgesel degisken agisindan gruplar arasi heterojenlik
degerlerinin kay kare degerlerinden daha diisiik diizeyde oldugu goriilmekte olup incelenen
caligmalarin bu baglamda homojen oldugu anlagilmistir. Bu sonug, incelenen caligsmalarin
birbirleriyle tutarli bulgulara ulastiklarini gostermektedir.

Bu aragtirmadan elde edilen sonuglara dayanilarak, asagidaki oneriler gelistirilmistir.

1. Toplumun en temel tas1 olan ailenin, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel yapisinin, yarinlarin
sahibi 6grencilerin akademik basarisinda ¢ok onemli bir yere sahip olmasi nedeniyle, politika
yapicilarin toplumun ekonomik ve sosyal yapisini daha iyi bir seviyeye ¢ikarmaya cgalismasi
gerektigi diisiiniilmektedir.

2. Ogrencilerin akademik gelisimi agisindan ailenin demokratik tutum sergilemesi énemli
goriilmektedir. Bu baglamda anne-babalarin 6grencilerin psikolojisini anlamasi, saglikli sosyal
iligkiler gelistirmesi, hayati anlamak ve anlamlandirmak igin ¢aba géstermesi, en 6nemlisi de
cocukla saglikli bir iligki ve iletisim kurmasi daha 6nemli goriilebilir. Anne-babalar; tutum ve
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davranislarinin ¢ocuklarina etkileri hakkinda bilinglendirilmelidir. Ozellikle 6grencilerin ders
basarilari igin, anne-babalarina, tutum ve davranislari ile ilgili egitimler de verilmelidir.

3. Anne veya baba egitim diizeyleri arttikga ¢ocuklarina daha fazla akademik destek
saglayabilir ve g¢ocuklarmin basarili olma konusunda kendilerine giivenlerini artirabilir. Bu
nedenle, okullardaki egitim ortamlarinin, pratikte bu etkiyi gdz Oniinde bulundurarak egitim
seviyesi diigiik ailelere ve ¢ocuklarina akademik agidan rehberlik edecek sekilde diizenlenmesi
Ogrencilerin bagarilarini artirabilir.

4. Okul yoneticileri ve dgretmenler, 6grenci basarisinin gelistirilmesinde, kendilerinin
dogrudan etkili oldugunun bilincinde olmali; etkili 6gretimsel liderlik davranislarini gostererek
kurumlarini 6grenen bir orgiite doniistiirebilmelidir. Okul midiirleri 6gretmenlere ve 6grencilere
bireysel destek saglamali, onlar igin esin kaynagi olmali ve giiven verici bir okul iklimi
olusturmalidir.

5. Arastirmacilar, 6grencilerin akademik basarisinda etkili olan faktorlere iligkin olarak
uluslararasi diizeyde meta-analiz ¢aligmalar1 yapabilirler.
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Extended Abstract

The purpose of this research is to examine the factor that affects students' academic achievement
in Turkey. 62 studies carried out between the years 2000 and 2015 in Turkey, were analyzed using the
method of meta-analysis.

Meta-analysis is a method that provides re-interpretations of the statistical data of more than one
studies Meta-analysis is defined as the process of combining the findings of studies conducted on the
same topic, independently of each other, expanding the sample to obtain a more reliable and consistent
results in the use of statistical methods. Meta-analysis is a brief analysis of analyzes. Meta-analysis is a
highly valuable method to review and summarize research literature and is widely used in many sciences.
It is highly interesting at the present time because of combining the results of the large numbers of
independent studies carried out with the same aim. Researchers state that there are six processing steps of
meta-analysis

1. Determination of the research problem

2. Literature review and data collection

3. Coding of studies

4. Determination of the statistical methods used in the analysis

5. Meta-analysis

6. Evaluation and discussion of the findings

The correlation coefficient was used as an index of effect size of the study. Correlation coefficients
based on random effects model were combined with Fisher's z method. The average effect size of the
study was identified. In this context, the correlation transformations, effect size, significance, and
heterogeneity tests for the "Comprehensive Meta-Analysis" statistical package was used.

In this study Subject inclusion criteria are:

« A study produced in Turkey between the dates of 01.01.2000 and 31.12.2015
» Examination of factors related to student academic achievement.

* Including effect size and sample size necessary for the calculation of Pearson's correlation
coefficient (r) values.

In this study, the factors affecting students' academic success was determined as follows: student-
related factors (motivation, self-esteem, self-efficacy, the habit of studying), school-related factors
(attitude towards the course, the effect of teacher, school culture, the leadership of the school principal)
and family-related factors (socio-economic status, parental participation, parents' attitudes and behaviors,
parental education level).
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The result of this study was found that the value of effect size on students' academic achievement
of school-related factors was 0.231. It was found that the value of effect size on students' academic
achievement of student-related factors was 0.324. It was found that the value of effect size on students'
academic achievement of family-related factors was 0.271. These values show that a significant
correlation between variables. As a result, the most important factors affecting the achievement of the
students' academic, socio-economic status, perceived self-efficacy and motivator, respectively.

The statistical studying fixed that the attitude towards courses and academic accomplishment have
a positive but low relation. The results of the analyses in the study indicated that there is a significant
relationship between the student perception of classroom atmosphere and their academic achievement
level.

The level of the family’s income affect the students’ academic achievement, The students who
have high family income are more successful. In this study, has been understood that student-related
factors were more effective than school-related factors in student academic achievement. As a result, the
importance of parent-child relationships, was shown once more by this study. Ultimately the findings
were discussed in the context of literature and suggestions were made for related further research.

The successful of education process and its effective is much relation harmony with parent,
teacher and students. In context, education is the main environmental variables for desired behavior
getting process and academic achievement on students. In context, the democratic behaviors of parents
are suggested on increasing student academic achievement.

This study concluded that the higher level of SES is the best indicator contributing towards the
quality of students’ achievement. Family characteristics like socio economic status (SES) are significant
predictors for students’ performance at school besides the other school factors, peer factors and student
factors. Parental education also has effects on students’ academic performance.

School administrators and policymakers should continue to investigate ways to increase a parent's
positive attitude about their child's education and demonstrate to parents that their attitude is related to
their child's academic performance.

School administrators should consider ways to improve the student-teacher relationship, given its
important relation with the child's academic performance. For instance, school administrators may set
aside time in the curriculum for team building exercises between students, teachers, and parents.

It can be concluded that school principals’ certain behaviors have influences on students’
academic performance. In this regard, it can be brought into a conclusion that they influence instructional
processes and quality by talking to teachers and students in academic matters, giving feedback, and
valuing them, becoming a role model, encouraging professional development, focusing on teaching and
learning and supporting relationships and collaboration among teacher.



